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RESUMEN

El ideal del Sistema Educativo en México, es que todos los nifios compartan los mismos
espacios educativos y el mismo tipo de educacion.

El articulo 3° constitucional establece la obligacién del Estado de garantizar la calidad
en la educacion obligatoria de manera que los materiales y métodos educativos, la
organizaciéon escolar, la infraestructura educativa y la idoneidad de los docentes y los

directivos garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos.

Una de las condiciones para impulsar la integracion efectiva de nifias y nifios con
necesidades educativas especiales a las aulas regulares es el conocimiento de
elementos para el diagndstico de la situacion personal de cada nifia y cada nifio, de la
influencia que ejercen en el desarrollo de sus capacidades el entorno familiar, escolar y
social, asi como de estrategias especificas de atencién para favorecer una relacion
adecuada y estimulante con sus compafieros en el aula y en la escuela que favorezca
el desarrollo de todas sus potencialidades.

En la escuela inclusiva se debe saber cuales son las barreras que producen la inclusion

en las aulas y cuales deberian ser las ayudas para reconducir la inclusion.

Para dar respuesta a lo anterior, como resultado de las diferentes funciones del Asesor
Técnico Pedagdgico, autor del presente trabajo, se crea el Centro de Recursos e
Informacién para la Integracion Educativa CRIE, del Valle de Toluca, con domicilio en la
calle de Cenzontle No. 36, Col. El Porvenir, Zinacantepec, Estado de México.
Perteneciente a la zona 08 de Educacion Especial en el Valle de Toluca, dependiente
de los Servicios Educativos Integrados al Estado de México, SEIEM, que tiene como
una de sus principales funciones la promocién de la Integracion Educativa.

Otros resultados son la creacién de diferentes guias técnicas para las diferentes areas

de atencién y documentos de apoyo.



PRESENTACION

La presente memoria tiene como propdsito dar a conocer las actividades y productos
gue como asesor técnico pedagogico se realizaron en diferentes momentos en el
Centro de Recursos e Informacion para la Integracion Educativa, CRIE del Valle de
Toluca.

Donde se brinda asesoria a los niveles de Educacion Inicial, Preescolar, Primaria,
Secundaria y Nivel Medio Superior, en Educacion para los Adultos, Educacion Indigena,
CONAFE., y Educacion Fisica; considerando en todo momento a la familia, la escuela,
la comunidad, al profesor de grupo, al alumno, asi como también, al grupo escolar en
gue se encuentra, como coparticipes de los problemas y dificultades escolares, fisicos,

sociales y afectivo emocionales, que los nifios presentan.

En relacion al contenido del trabajo se estructura de la siguiente manera: Un marco de
referencia, donde se abordan y analizan argumentos, conceptos y teorias que explican

la integracion, inclusion y atencion a la diversidad.

La Metodologia, en donde se hace la descripcion de la ubicacion de la practica
profesional, la descripcion del puesto del Asesor Técnico pedagdgico, plan de accion de
la practica profesional, la problematica, objetivo y acciones propuestas del trabajo
profesional desarrollado en sus etapas de atencion, los instrumentos de evaluacién de
cada area; pedagogia, lenguaje, psicologia, psicomotricidad y trabajo social, el informe
de evaluacion y estrategias de trabajo y folletos de atencion, para docentes, equipo de

apoyo y padres de familia.

Se presentan los resultados, conclusiones, sugerencias y productos que, en forma de
tripticos, esquemas y logotipo del Centro se disefiaron como aportacion al servicio que
brinda el CRIE.



INTRODUCCION

El Centro de Recursos e Informacion para la Integracion Educativa CRIE, es uno de los
servicios de Educacion Especial, que ofrece informacion, asesoria y capacitacion al
personal del Sistema Educativo Nacional, a las familias, jovenes, nifios y a la
comunidad en general, sobre opciones educativas, estrategias de atencién, uso de
materiales de apoyo y tecnologias, asi como el desarrollo de estudios indagatorios, con
el fin de eliminar las barreras para el aprendizaje, y favorecer la participacion de las
escuelas, en la atencion de las personas que presentan Necesidades Educativas
Especiales, prioritariamente asociadas con discapacidad y aptitudes sobresalientes.

Asimismo, brinda orientacion y asesoria especifica a los maestros de Educacion Inicial,
Bésica, incluyendo CONAFE y Educacion Indigenas, Media Superior y Especial,
respecto de las estrategias que pueden poner en marcha, para dar respuesta educativa

adecuada que permita la integracién familiar, educativa, laboral y social.

Para ello, sustenta su quehacer en los fundamentos Filoséficos de la Integracion
Educativa, tales como: Respeto a las diferencias, Derechos humanos e igualdad de
oportunidades, Escuela para todos, Principios generales, Normalizacion, Integracion,

Sectorizacion e Individualizacion de la ensefanza.

Por lo anterior, el presente trabajo de investigacion se llevo a cabo con el objetivo de
describir las actividades que realiza el asesor técnico pedagdgico al desarrollar el
proceso de asesoria desde la difusion, vinculacion, deteccion, caracterizacion, atencion
y evaluacion para atender a las personas con capacidades diferentes y fomentar una

cultura de atencion a la diversidad.



CAPITULO I: MARCO REFERENCIAL

1.1 LA INTEGRACION EDUCATIVA

1.1.1 Antecedentes
A finales de siglo XVIII en algunos paises, fundamentalmente en Europa se
comenzaron a educar los nifios con déficit fisico, psiquicos y sensoriales en la llamadas
“casas de Beneficencia”.
Posteriormente, en el siglo XIX cuando las ciencias médicas empezaron a profundizar
en el estudio los trastornos del desarrollo y poco a poco se comenzé a comprender la
esencia de los mismos; las ciencias psicoldgicas y pedagogicas, retroalimentandose de
las primeras y por tanto con un enfoque predominantemente clinico, que hacia hincapié
casi absoluto en el “defecto” comenzaron a profundizar en el desarrollo de la
personalidad de estos nifios y aparecen las primeras instituciones donde fueron
edificados por separado, segun el caracter del defecto. Asi, surgen las primeras
instituciones especiales para nifios sordos, ciegos y mas tarde las instituciones para
retraso mental.
En el siglo XX también llamado “el siglo de las luces”, el esplendor econémico; trajo
consigo el esplendor social e ilumino el desarrollo cientifico. La tecnologia se vistio de
gala y entre las ciencias mas beneficiadas, se encontraron las ciencias médicas. Dado
el vertiginoso desarrollo cientifico técnico, en el campo de las ciencias basicas y
preclinicas; asi como de las especialidades médicas propiamente dichas, en 1989 se
revisa y elabora la décima edicion de esta clasificacion (CIE-10), todavia con vigencia,
estudios realizados por el observatorio de la discapacidad del IMSERS o Instituto de
Migraciones y Servicios Sociales, Espafia, exponen segun refiere Herrera S. (2003) que
entre los aportes mas significativos de la CIE — 10, figuran aun.
Principios:
Algunos principios generales que guian la operacion y desarrollo de los servicios
educativos para la Integracion Educativa son:

» La normalizacion: implica proporcionar a las personas con discapacidad los

servicios de habilitacion o rehabilitacion y las ayudas técnicas para que alcancen

tres metas esenciales:



1. Una buena calidad de vida.
2. El disfrute de sus derechos humanos.
3. La oportunidad de desarrollar sus capacidades (Garcia Pastor (1993);
Pablo, 1987).
» La integracién: consiste en que las personas con discapacidad tengan acceso al
mismo tipo de experiencias que el resto que su n comunidad. Se busca su
participacion en todos los ambientes (familiar, social, escolar, laboral y por tanto

la eliminacion de la marginacion y la segregacion.

“El objetivo de la Integracion es coadyuvar al proceso de formacion integral de las
personas discapacitadas en forma dindmica y participativa, aceptando sus
limitaciones y valorando sus capacidades. Se brinda asi a cada individuo la
posibilidad de elegir su propio proyecto de vida”. (D.G.E.E., 1991: 4).

» La sectorizacion: implica que todos los nifios pueden ser educados y recibir los

servicios de apoyo necesarios cerca del lugar donde viven.

Para ello es necesario descentralizar los servicios educativos. De esta forma, el
traslado del nifio a la escuela no representara un gasto oneroso para la familia, y al
mismo tiempo beneficiara su socializacion, pues el nifio asistiria a la misma escuela
gue sus vecinos y amigos (Mittler, 1995, Sep. — NL., 1994; Van Steenland T., 1991).
» Individualizaciéon de la ensefianza: se refiere a la necesidad de adaptar la
enseflanza a las necesidades y peculiaridades de cada alumno y alumna,
mediante adecuaciones curriculares se fundamenta en el reconocimiento de que
en el aula no debe existir una respuesta educativa Unica ya que el grupo es un
conjunto heterogéneo y diverso de alumnos en cuanto a intereses, forma de

aprender y manera de actuar, (Parrilla, 1992).

Segun estos principios generales los alumnos con necesidades educativas deben
ser educados cerca de sus casas, en un ambiente lo mas normal posible, con las
adaptaciones necesarias para que puedan acceder a todas las experiencias

educativas y de esa manera, integrarse a la sociedad en todos los ambitos.

Finalidades.

Finalidades de la Educacion para todos.
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= Extender y mejora la participacion y educacion integral de la primera infancia,

especialmente de los niflos méas vulnerables y desfavorecidos.

Velar por que de aqui a 2015 todos los nifios y sobre todo las nifias, los
nifios que se encuentran en situaciones dificiles y los que pertenecen a
minorias étnicas, tengan acceso a una ensefianza primaria, gratuita y
obligatoria, de buena calidad y la terminen.

velar por que sean atendidas las necesidades aprendizaje de todos los
jovenes y adultos mediante un acceso equitativo o programas adecuados
de aprendizaje para la vida diaria.

Aumentar de aqui al afio 2015 los niveles de alfabetizacion de los adultos
en un 50% en particular tratAindose de mujeres y facilitar a todos los
adultos un acceso equitativo a la educacion béasica y la educacion
permanente.

Suprimir las disparidades entre los géneros en la enseflanza primaria y
secundaria de aqui al afio 2005 y lograr para 2015 la igualdad entre los
géneros en la educacion en particular garantizando a los nifios un acceso
pleno y equitativo a una educacion basica de buena calidad, con iguales
posibilidades de obtener buenos resultados.

Mejorar todos los aspectos cualitativos de la educacién garantizado los
pardmetros mas elevados para conseguir resultados de los aprendizajes
reconocidos y mensurables, especialmente en lectura, escritura, aritmética
y competencias practicas esenciales para la vida diaria.

Desde la perspectiva de la integracion educativa, los fines educativos son
los mismos para todos los alumnos. No tiene sentido hablar de nifios
“deficientes” y “no deficientes”, los primeros con educacion especial y los
segundos con educacion regular. Si las necesidades educativas de los
alumnos se pueden representar en un continuo, la educacion especial
debe entenderse como un elemento mas de conjunto de servicios con los
que se busca dar respuesta a las necesidades educativas especiales,
obviamente, esto implica un cambio en el trabajo que el personal de

educacién especial realiza, ya debera estar menos dirigido al diagndstico
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y categorizacion de los alumnos y mas orientado hacia el disefio de
estrategias que permitan al nifio con necesidades educativas especiales
superar sus dificultades para aprender y que, ademas, beneficien al
aprendizaje de todo grupo. Implica también, un cambio en el trabajo de
maestro regular, quien tendra que diversificar sus practicas.

» La integracion educativa se entiende de diferentes maneras, dependiendo del

ambito al que se refiera, por ejemplo;

1. Para las politicas educativas, la integracion educativa comprende un conjunto de
medidas emprendidas por los gobiernos para que los nifios que han sido atendidos
tradicionalmente por el subsistema de educacion especial puedan escolarizarse en
el sistema regular.

2. Para la forma de entender el mundo (a veces llamada “filosofia”), la integracién
busca ser realidad la igualdad de oportunidades para los nifios con discapacidad,
proporcionando los ambientes cada vez mas normalizados.

3. Para los centros escolares la integracion educativa requiere su reorganizacion
interna y fortalecimiento, con el fin de que las escuelas sean mas activas,
convirtiéndose asi en promotoras de iniciativas, en centros que aspiran en mejorar la
calidad de la educacion.

Lo anterior implica que han de buscar los recursos necesarios para poder atender a
todos los nifios, tengan o no necesidades educativas especiales.

4. Para la practica educativa cotidiana, la integracion es el esfuerzo de maestros,
alumnos, padres de familia y autoridades por mejorar el aprendizaje de todos los
nifos.

5. La posibilidad de que los nifios con necesidades educativas especiales aprendan

en la misma escuela y en la misma aula que los demas nifios.

El ideal es que todos los niflos compartan los mismos espacios educativos y el
mismo tipo de educacion; lo que puede y debe variar es el tipo de apoyos que se
ofrezcan a los nifios con necesidades educativas especiales. Asi mismo queda claro
que la integracion de un nifio depende fundamentalmente de los apoyos que le
ofrezca la escuela y su entorno. Se tiene que reconocer que en México como en

muchos otros paises, es necesario incrementar los esfuerzos para contar con las
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condiciones que permitan satisfacer las necesidades educativas especiales de los

alumnos dentro de las escuelas regulares.

Conviene sefialar también que hay diferentes niveles o0 modalidades de integracion.

Dado que esta es un proceso gradual. Existen los extremos: por un lado estan las

instituciones de educacién especial en las que las nifios permanecen tiempo

completo, y que, desde nuestro punto de vista, los segregan, y por el otro

integracion en el aula regular durante toda la jornada escolar, un ejemplo de estos

niveles es el sistema en cascada de REYNOLDS (MONEREO, 1985): la direccion de

educacion especial del Distrito Federal (SEP/DEE, 1994, nim. 2), considera los

siguientes niveles de integracion:

1. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con apoyo psicopedagdgico

en turno alterno.

2. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con reforzamiento curricular

de especialistas en aulas especiales, saliendo del aula regular de manera

intermitente.

3. Integrado al plantel asistiendo a aulas especiales para su educacion especial y

compartiendo actividades comunes y recreos.

4. Integrado al plantel por determinados ciclos escolares:

a) Educacion regular y después educacion especial; de acuerdo a sus
necesidades de ensefianza — aprendizaje.

b) Educacién especial y después educacién regular; de acuerdo a su evolucién de

maduracion y crecimiento.

El modelo de integracién que se establezca en un pais o0 escuela va a estar mas
relacionado con las caracteristicas especificas del contexto que con las limitaciones
del propio nifio. Es necesario insistir en esta cuestién el problema no radica en
determinar los perfiles de los nifios cuando son candidatos a integrarse: en la
escuela regular: la cuestion es analizar si las caracteristicas de la escuela son las

apropiadas para integrar a los nifios.

Por tanto el trabajo no consiste en normalizar al nifio para su ingreso a la escuela

regular sino en hacer cada vez mejores escuelas, pues es en estas instituciones



donde se puede integrar a los nifios. A medida que se cuente con mAas recursos
disponibles, sera mas facil alcanzar la integracién de tiempo completo en el aula

regular.

La necesidad de ofrecerles todo el apoyo que requiera lo cual implica realizar
adecuaciones curriculares para que las necesidades especificas de cada nifio
puedan ser satisfechas.

Estrategias.

» Programas dirigidos a distintos grupos marginados y excluidos.

* Programas especiales

= Establecimientos

» Educadores especializados

» Oportunidades de educacion de 2°da clase.

»= No garantizan la posibilidad de permanencia y continuacion de los estudios.

» Una diferenciacion que se convierte en discriminacion, que deja fuera de la
corriente dominante de la vida escolar y mas tarde ya de adultos al margen de la
comunidad social y cultural en general.

UNESCO, 1999.

= Mediante oportunidades educativas pertinentes.

1.1.2 ANTECEDENTES DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

1870 En México, inicia la Educacion Especial con el Lic. Benito Juarez
Garcia, quien en su periodo de gobierno inicia la Escuela Nacional de
Sordo Mudos

1932 Se funda en el Distrito Federal, el Departamento de Psicopedagogia e
higiene escolar, por el Dr. Santamarina y el maestro Lauro Aguirre. Con
el propésito de implantar en Meéxico Técnicas Actualizadas,
Reorganizacion Departamental de Psicopedagogia e Higiene Escolar,
Institucionalizacion de la Educacién Especial.

1980 La Direccion General de Educacion Especial, difunde su documento:

14



1993

1994

“‘Bases para una politica de Educacién Especial”, en el que marca la
normalizacion e integracion, que dirigiran la politica educativa.

Se reforma el articulo 3° Constitucional, y entra en vigor la nueva Ley
General de Educacién, que principalmente sustenta en sus articulos 39
y 41. Comprometiendo al Estado, a promover una educacion equitativa
para todos los nifos.

Se rescata el principio de Integracion Educativa, asi como también con
base en la Declaracion de Salamanca y politicas de la UNESCO., se
introduce lo que implica que todos los nifios tienen derecho a asistir a la
escuela regular. A la vez sustituye el término “Discapacidad”, por el de
Necesidades Educativas Especiales. Como consecuencia, las escuelas
de Educaciéon Especial se convierten en Centros de Atencidon Mdultiple
(CAM.), donde se atienden a los nifilos que no se han integrado, debido
a que sus trastornos y sus Necesidades Educativas Especiales son
mayores, los equipos de trabajo que funcionaban como Grupos
Integrados, se reorientan para formar las Unidades de Apoyo a la
Educaciéon Regular USAER., que atienden a todos los nifios que
presentan Necesidades Educativas Especiales en la escuela primaria
regular, y brindan orientacion a los docentes de la misma, para la

ensefianza de todos los alumnos de su grupo.

1.1.3 LA INTEGRACION EDUCATIVA EN MEXICO

Los propdsitos principales de la Reforma de la Educacion Basica son mejorar la calidad
de la educacion y fortalecer la equidad en la prestacion del servicio educativo, es decir,
se busca asegurar que todos los nifios y todas las nifias con independencia de su
condicion social, de la regién en la que habitan o del grupo étnico al que pertenecen,
tengan oportunidades de acceder a la escuela y de participar en procesos educativos

que les permitan alcanzar los propésitos fundamentales de la educacion basica y

desarrollar todas sus potencialidades como seres humanos.
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Son muchas las condiciones que se deben conjuntar para alcanzar la meta de integrar
a las escuelas regulares, a los alumnos y las alumnas con necesidades educativas
especiales. Se pueden mencionar algunas modificaciones legislativas, apoyo de las
autoridades educativas, cambios en el organizacion de los centros escolares y en las
actitudes de todos los implicados (directivos, maestros padres de familia y en algunos
ocasiones, de los mismos nifios), trasformacion de los procesos de ensefianza y de

aprendizaje, evolucion en las practicas de evaluacion.

Reconocer que la integracion educativa no constituye un acto caritativo, sino un
esfuerzo para generar las condiciones que permitan que los nifios aprendan de acuerdo
con sus potencialidades, para lograr este reconocimiento es indispensable contar con
informacion suficiente y objetiva, que permita superar los prejuicios y las practicas

estereotipadas.

Una de las condiciones para impulsar la integracion efectiva de nifias y nifios con
necesidades educativas especiales a las aulas regulares es el conocimiento de
elementos para el diagnéstico de la situacion personal de cada nifia y cada nifio, de la
influencia que ejercen en el desarrollo de sus capacidades el entorno familiar, escolar y
social, asi como de estrategias especificas de atencién para favorecer una relacion
adecuada y estimulante con sus compafieros en el aula y en la escuela que favorezca

el desarrollo de todas sus potencialidades.

La integracién educativa demanda, ademas la transformacion de la organizacion de las
instituciones escolares y especialmente, de las practicas de ensefianza y evaluacion;
por estas razones, no puede ser establecida solo mediante medidas de informacion,
cambios legales o administrativos. Es imprescindible que tanto los profesores de las
aulas regulares como los profesionales de educacion especial cuenten con las

condiciones, conocimientos, habilidades y actitudes propicias para llevarla a cabo.

Fundamentos filosoéficos de la Integracion Educativa:
e Respeto a las diferencias

e Derechos humanos e igualdad de oportunidades
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e Escuela para todos
e Principios generales
e Normalizacion

¢ Integracion

e Sectorizacion

e Individualizacion de la ensefanza

Tener en cuenta las necesidades de los padres y mas desfavorecidos, comprendidos
los nifios que trabajan, los habitantes de zonas remotas, los ndmadas, las minorias
étnicas y linglisticas, los nifios, jovenes y adultos afectados por conflictos, sida, el
hambre, mala salud y los que necesidades especiales de aprendizaje
Las necesidades educativas especiales pueden estar asociadas con tres grandes
factores:
1. Ambiente social y familiar, en que se desenvuelve el nifio.
2. Ambiente escolar, en el que se educa el nifio.
3. Condiciones individuales del nifio:
e Discapacidad
e Problemas emocionales

e Otras condiciones de tipo médico (epilepsia, artritis, etc.).

Las escuelas deben acoger a todos los nifios independientemente de sus condiciones
fisicas intelectuales, sociales, emocionales, linglisticas u otras. Deben acoger a nifios
gue viven en la calle y que trabajan, nifios de poblaciones remotas o némadas, nifios de
minorias linglisticas, etnias o culturales y nifios de otros grupos o zonas desfavorecidos

0 marginados.

1.2 INCLUSION EDUCATIVA

En junio 1994, se lleva a cabo en la ciudad de Salamanca, Espafia; la reunion de la
UNESCO, cuyo tema central lo constituye la educacion de los alumnos con
necesidades educativas especiales, en este marco, nace la llamada declaracién de

Salamanca, en el proyecto de marco de accién es que las escuelas deberian dar cabida
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a todos los nifios, independientemente de sus condiciones fisicas, intelectuales,
sociales, emocionales, linglisticas o de otro tipo. Deberian escoger a nifios
discapacitados o nifios dotados, a nifios que viven en la calle y que trabajan nifios de
poblaciones remotas 0 n6madas, nifios de minorias linguisticas, étnicas o culturales y
nifos de otros grupos o zonas desfavorecidos o marginados, fundamentalmente
después del informe Warnock y de la declaracion de Salamanca y su marco de accién
con la generalizacion del término Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.), toma
auge la concepcion de la integracion escolar y con ellos, la reconceptualizacion de la
pedagogia Especial. El nuevo concepto de Educacion Especial lleva necesariamente a
plantear una escuela abierta a la diversidad capaz de garantizar condiciones
normalizadoras y favorecedoras del desarrollo de todos los alumnos, sean cuales sean
sus diferencias, caracteristicas individuales y del entorno.

La integracién educativa se comprende como un hecho que los alumnos y las alumnas
con discapacidad asistan a la escuela regular sin que esto necesariamente implique
cambios en la planeacion y organizacion de la escuela, a fin de asegurar su
participacion y aprendizaje, sino Unicamente su presencia.

La integracion educativa significa un cambio radical en los planteamientos, creencias y
practicas educativas, que comenz6é con la incorporacion de los alumnos con
discapacidad en los centros y en las aulas ordinarias. Representa un avance muy
significativo y relevante para acabar con la exclusion y la discriminacion de ciertos
alumnos, potenciando la equidad y la igualdad de oportunidades. Lo anterior para que
ayude a modificar las actitudes que se tienen sobre las personas con discapacidad por
una parte, que el problema no es la propia persona, sino los recursos y oportunidades
que le ofrece su entorno préximo; por otra parte, que junto a las limitaciones y
deficiencias que presenta siempre hay capacidades y competencias que pueden
desarrollarse y es a partir de estas Ultimas como provocamos el aprendizaje y el
desarrollo. Se da importancia y relevancia al contexto, a sus oportunidades y recursos
sobre la deficiencia y las limitaciones pero se queda en un modelo rehabilitador, esta
concepcion establece una relacién asimétrica entre la persona y su entorno pues se
potencia una cultura basada en la discapacidad donde prevalece la pertenencia a un
determinado grupo con déficits comunes, mas que a las caracteristicas y demandas

particulares de cada uno. El resultado es que no se ofrece ninguna posibilidad a la
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persona con discapacidad de desarrollar y aplicar sus potencialidades y aprendizajes,
de construir su propia identidad, de interaccion social, de acumular experiencias y de
mejorar su autoestima y socializacion.
La Inclusién es un proceso a través del cual la escuela busca y genera los apoyos que
se requieren para asegurar el logro educativo no solo de los alumnos con discapacidad,
sino de todos los estudiantes que asisten a la escuela.
Cabe sefalar que la definicién de Integracion Educativa se maneja en el “Glosario de
Educacién Especial” que ésta implica un cambio en la escuela, a fin de beneficiar a los
alumnos con necesidades educativas especiales, como se observa a continuacion; la
integracion educativa se refiere a la atencion de los alumnos que presentan
necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, o aptitudes sobresalientes;
implica un cambio en la escuela en conjunto que, contrario a lo que parece, beneficia al
resto de los alumnos y a la comunidad educativa en general, ya que incide en la gestion
y organizacién de la escuela, la capacitacion del personal docente, el enriqguecimiento
de practicas docentes y la promocion de valores como la solidaridad y el respeto.
La Educacion Inclusiva garantiza el acceso, permanencia, participacion y aprendizaje
de todos los estudiantes, en atencion a aquellos que estan excluidos, marginados o en
riesgo de estarlo, a través de la practica de acciones orientadas a eliminar o minimizar
las barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de los alumnos; que surgen de
la interaccién entre los estudiantes y sus contextos; las personas, las politicas, las
instituciones, las culturas y las practicas.
Algunos estudiantes presentan discapacidad intelectual, auditiva, visual 0 motriz; otros
trastornos generalizados del desarrollo (como el autismo) o discapacidad multiple
(como la sordo — ceguera). También estan aquellos alumnos que necesitan otro tipo de
apoyo y no presentan alguna discapacidad, como los que tienen problemas de
comunicacién o conducta, o bien, con aptitudes sobresalientes.
Encontramos diferentes interpretaciones y una cierta confusion en torno al concepto de
educacién inclusiva, tanto en las publicaciones como en las practicas y debates
cientificos y profesionales.

» Inclusion relativa a la discapacidad y a las “necesidades educativas especiales”.

Hay un enfoque comun de que la inclusién hace referencia principalmente a la

educacién de los alumnos con discapacidad en las escuelas ordinarias.
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Inclusiébn como respuesta a los problemas de conducta. Es muy frecuente entre
el profesorado la idea de que avanzar hacia una escuela inclusiva les va a
suponer a corto plazo tener que acoger en sus aulas un nimero importante de
alumnos con graves problemas emocionales y de conducta.

Inclusion como respuesta a los grupos con mayor numero de exclusion. Existe la
creencia de que en la escuela inclusiva la que debe atender aquel alumnado mas
vulnerable a la exclusion escolar, es decir aquellos alumnos por causas sociales
pueden ver peligrar el acceso a la educacion formal.

Inclusién como la promocién de una escuela para todos. La inclusion también se
ha relacionados con el desarrollo de una escuela comuan, no selectiva, conocida
también como escuela “comprensiva”, y la construccion del enfoque de
ensefianza — aprendizaje correspondiente.

Inclusion como “educacion para todos”. Este modelo de la inclusion tiene su
prioridad entorno a la escolarizacion de millones de nifios en los paises més
pobres del planeta, es ineludible su influencia dado que constituyeron una
oportunidad para repensar la funcidén de la escuela y de la educacion de muchos
de los paises en el sentido de dar cabida a todo el alumnado con independencia
de sus caracteristicas o condiciones personales de género, etnia, religion o
capacidad.

Inclusién como un principio para entender la educacion y la sociedad. Existen un
creciente consenso internacional en torno a que la inclusién tiene que ver con lo
siguiente:

1. La asuncion de determinados valores, que deben prescindir las acciones
gue pudieran llevarse a cabo: reconocimiento de derechos, respeto por las
diferencias, valoracion de cada uno de los alumnos, la inclusion es, ante
todo una cuestibn de valores, aunque deben concretarse sus
implicaciones en la préactica.

2. El proceso de incrementar la participacion del alumnado en el curriculo, la
cultura y en la comunidad, y evitar cualquier forma de exclusion en los

centros educativos.
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3. Transformar las culturas, la normativa y la practica de los centros de
manera que respondan a la diversidad de las necesidades de todo el
alumnado de su localidad.

4. La presencia, la participacion el éxito de todo el alumnado expuesto a
cualquier riesgo de exclusion y no solo aquellos con discapacidad o con
necesidades especiales.

Estas formas de entender e interpretar la educacion inclusiva no son excluyentes pero
si que provocan que las politicas de exclusion se consideren como una responsabilidad
de la educacion especial, cuando en realidad nos referimos a un planteamiento nuevo
de todo el sistema educativo, como Uunica posibilidad de alcanzar los objetivos
planteados.

Se identifican cuatro elementos cuya presencia es recurrente en todas las definiciones
de educacion inclusiva, que son:

» Lainclusién es un proceso. Es decir, no se trata simplemente de una cuestion de
fijacion y logro de determinados objetivos y asunto terminado. En la préactica la
labor nunca finaliza. La inclusion debe ser considerada como una busqueda
interminable de formas mas adecuadas de responder a la diversidad.

» La inclusion se centra en la identificacion y eliminacion de barreras. Supone la
recopilacion y evaluacién de la informacion de fuentes muy diversas con el objeto
de planificar mejoras en las politicas y las practicas inclusivas.

» La inclusién es asistencia, participacion y rendimiento de todos los alumnos, se
refiere al lugar donde los alumnos aprenden, a la calidad de las experiencias de
los alumnos cuando se encuentran en la escuela y los resultados escolares de
los alumnos a lo largo del programa escolar.

= La inclusién pone una atencién especial en aquellos grupos de alumnos en
peligro de ser marginados, excluido o con riesgo de no alcanzar un rendimiento

optimo.

La definicion de educacion inclusiva en la practica puede precisarse y concretarse en
sus tres variables claves que debe cumplir cualquier proceso educativo inclusivo.
= Presencia hace referencia a donde son educados los estudiantes en el

contexto de su localidad, en la medida que resulta dificil aprender y reforzar
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determinadas competencias sociales, asi como algunas aptitudes y valores
hacia la diversidad del alumnado, en la distancia. En este sentido las
politicas y las préacticas de escolarizacion del alumnado mas vulnerable en
términos de su ubicacidn en aulas o en centro ordinarios versus especificos,
son indicadores de inclusion / exclusion.

Participacion se debe entender la calidad de sus experiencias de aprendizaje
mientras estan escolarizados, calidad que pasa necesariamente, entre otros
procesos, por un adecuado bienestar personal y social, y que reclama, por
ello, conocer y tener muy presente su opinién, la voz de los propios
aprendices.

Progreso referido a la calidad de los resultados esperados de aprendizaje en
cada una de las areas del curriculo establecido para todos en las distintas
etapas educativas y no solo de lo conseguido en las pruebas o evaluaciones

estandarizadas relativas a competencias mas o menos especificas.

¢ Quién es un alumno con necesidades educativas especiales?

Es aquel o aquella que presenta un desempefio escolar significativamente distinto,

respecto a sus comparfieros de grupo, por lo que requiere que se incorporen a su

proceso educativo diversos recursos, con el fin de lograr su participacién y aprendizaje

y alcanzar los propdsitos establecidos.

Estos recursos pueden ser:

Profesionales
Materiales
Arquitectonicos

Curriculares

Las necesidades educativas especiales que presente el alumno, pueden ser

temporales o permanentes, leves, moderadas o severas y estar o no asociadas a

una discapacidad.

¢, Qué son las barreras para el aprendizaje y la participacion?

Es aquello que dificulta o limita el acceso a la educacion o al desarrollo educativo

del alumnado. Aparece de la interaccion con las personas, las instituciones, las
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politicas, las circunstancias sociales y econdémicas; es decir, son obstaculos que
impiden a cualquier estudiante.
Las barreras pueden ser fisicas (carencia de accesibilidad a la informacién y en las
instituciones de la escuela: entrada, salones, bafios, laboratorios, areas comunes
entre otras), actitudinales o sociales (prejuicios, sobreproteccién, ignorancia,
discriminacion), o curriculares (metodologias y formas de evaluacion rigidas y poco
adaptables).
¢,Cual es la responsabilidad de la escuela en la inclusion de los alumnos con
discapacidad?
La escuela de educacion béasica es la responsable de asegurar la inclusion del
alumnado con discapacidad, los alumnos con necesidades educativas especiales,
en este caso con discapacidad, son parte de la escuela, por tanto esta es la que
debe asegurar su participacion y aprendizaje.
El respaldo al que la escuela puede solicitar para asegurar la inclusion de los
alumnos y alumnas con discapacidad son los servicios de apoyo de educacion
especial (Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular — USAER — o
similar). Otros apoyos son los Centros de Recursos e informacion para la integracion
Educativa (CRIE), los centros de Rehabilitacion, el DIF y las organizaciones de la
sociedad civil ademas de la instancia estatal de educacién especial.
¢,Cuales son las condiciones que deben promoverse para facilitar la inclusiéon de los
alumnos con discapacidad?
Las escuelas deben procurar ser centros donde se busque constantemente eliminar
los obstaculos y las barreras para la participacion plena y el aprendizaje de los
alumnos y alumnas con discapacidad.

» Ser una escuela informada y sensibilizada.

= Ser una escuela que se actualice de manera permanente.

» Ser una escuela que ofrezca una respuesta educativa adecuada.

= Ser una escuela que trabaje de manera cercana con las familias.

= Ser una escuela que busque la vinculacibn con otras instancias

gubernamentales y de la sociedad civil.
= Ser una escuela que asuma, desde su planeacion estratégica, la inclusion

de estudiantes con discapacidad.
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¢Incluir alumnos con discapacidad disminuye la calidad de la educacion que se
ofrece en la escuela?

Se piensa en ocasiones que la inclusion de alumnos con discapacidad en las
escuelas de educacion basica regular disminuye la calidad de la educacion que
se ofrece, pero es al contrario; la escuela tiene la oportunidad de identificar
algunas debilidades que no solo impactan a estos estudiantes de la escuela,
por lo que al trabajar en favor de los alumnos con discapacidad se benefician

todos.

1.2.1 BARRERAS EN LA EDUCACION:

En la escuela inclusiva se debe saber cuales son las barreras que producen la inclusién

en las aulas y cuéles deberian ser las ayudas para reconducir la inclusion.

Se entiende por ayudas aquellos elementos del contexto educativo que contribuyen a

gue el alumnado este incluido social y educativamente en las aulas.

Las barreras, por el contrario, son los obstaculos que dificultan o limitan el aprendizaje,
la participacion y la convivencia en condiciones de equidad, o como afirma AINSCOW
(2004), el concepto de “barreras” hace referencia a cémo, por ejemplo, la falta de
recursos o experiencia, o la existencia de un programa, de métodos de ensefianza y de
actitudes inadecuadas pueden limitar la presencia, la participacion y el aprendizaje de
determinados alumnos y alumnas, de hecho se ha reconocido que aquellos estudiante
que experimentas estas barreras pueden ser considerados “voces escondidas” el
desarrollo de practicas inclusivas requiere que para que las barreras puedan ser
eliminadas han de ser previamente conocidas y comprendidas por el profesorado, sin

este reconocimiento, las barreras permaneceran.

El punto inicial de cualquier cambio es partir del analisis de por qué esta ocurriendo lo
gue esta ocurriendo en ese contexto. En este sentido el Indexfor Inclusion (BOOTH vy

AINSCOW, 2002), puede servir como ejemplo para evitar las barreras sobre la inclusion
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al contar con el punto de vista de los protagonistas: profesorado, alumnado y familias.
(LOPEZ MELERO M. 2003 y 2004).

Las barreras que estan impidiendo la participacion, la convivencia y el aprendizaje en la

escuela son de ambitos muy diferentes a saber:

a)

b)

Barreras Politicas:

La primera barrera que impide el aprendizaje y al participacién del alumnado en las
aulas y que esta obstaculizando la construccion de una escuela publica sin
exclusiones, son las contradicciones que existen en las leyes respecto a la
educacién de las personas y culturas diferentes, por un lado hay leyes que hablan
de una educacion para todos. (UNESCO, 1990).

Por otra parte se habla de un curriculum diverso para todos y a la vez, se habla de
adaptaciones curriculares.

Hay leyes que hablan de la necesidad del trabajo cooperativo entre el profesorado y
en otras se afirma que el profesor de apoyo debe sacar a los nifios fuera del aula
coman.

Todo este tipo de contradicciones de politica educativa obscurecen la construccién
de la escuela inclusiva.

La administracion educativa debe ser coherente entre los enunciados de las leyes

internacionales, nacionales y autonémicas y la puesta en practica de las mismas.

Barreras Culturales:

Una segunda barrera que impide la inclusién es la cultura generalizada en el mundo
de la educacion de que hay dos tipos diferentes de alumnado: el, digamos, “normal”
y el “especial” y l6gicamente se tiene el convencimiento de que este Ultimo requiere
modos y estrategias de ensefianza, de ahi de que se haya desarrollado distintas
practicas educativas desde la exclusibn hasta la inclusiébn, pasando por la
segregacion y la integracion.

Para llegar a esta dicotomizacion se han empleado gran cantidad de tiempo y
esfuerzo buscando una clasificacion diagndéstica para determinar quién es “normal”

y quien es “especial’, pese al hecho de que hay gran cantidad de investigaciones
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gue indican que dichos diagndsticos y clasificaciones se hacen de manera poco
fiable.

A pesar de las buenas intenciones del profesorado por denominar a las personan
excepcionales como necesidades educativas especiales mas que una ayuda este
tipo de lenguaje lo que genera es un estigma y lo mismo ocurre cuando se habla de
evaluacion diagnéstica mas que una ayuda para mejorar la educacion de las
personas diversamente habiles es una etiquetaje que produce mayor segregacion y
discriminacion. Hay que romper la cultura y la desconfianza que genera este tipo de
diagnosticos porque cuando se habla de capacidades se suelen centrar los proceso
de enseflanza y aprendizaje en subrayar aquellas y no en superarlas.

En este sentido los conceptos de inteligencia y de diagnosticos clasicos han
ejercido un papel de discriminacién y segregacion, ultimamente también el de
adaptaciones curriculares.

Por ello para derribar esta barrera se debe de dejar claro que entendemos por
inteligencia y que entendemos por diagnéstico.

Tradicionalmente por inteligencia se ha pensado que cada ser humano viene a este
mundo predeterminado biolégicamente (infradotado, dotado, superdotado), en este
sentido se ha considerado la inteligencia como un atributo o como una propiedad
individual independiente del contexto de cada persona, cuando en realidad
sabemos que los seres humanos venimos a este mundo de manera inacabada, nos
acabamos a través de la cultura. La inteligencia como la deficiencia, se construye
gracias a la cultura, o a la ausencia de la misma y a la educacion.

Relacionado con el concepto de inteligencia se encuentra también el concepto de
diagnéstico. Tradicionalmente se ha considerado el diagnostico como una “vara de
medir’ etiquetando a las personas diferentes como enfermos — retrasado —
subnormales - deficiente, configurando una subcategoria humana, al minusvalia
(paradigma deficitario). Esta concepcion de diagnoéstico no ofrece ninguna
posibilidad de cambio en las personas, es un diagnéstico, fragmentado, estético,
determinista, clasificador. Se diria que no es un diagnostico, es un castigo “asi eres
y debes resignarte, porque asi seguiras siendo es resto de tus dias”, sin embargo

nuestro pensamiento es que el diagnéstico no es algo negativo, al contrario el
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diagnostico es como el umbral del conocimiento, es como una puerta abierta a la
indagacion, al descubrimiento y a la busqueda.

El diagnostico nos dice como se encuentra esta o aquella persona en este
momento, pero en modo alguno sabremos cémo estara mafiana y menos si su
desarrollo depende de la educacion y de la cultura, el desarrollo humano no
consiste en sefalar lo que uno es ahora, sino lo que puede ser con la ayuda
educativa de los demas, el desarrollo depende del devenir, es algo que esta por
hacer, es decir que el desarrollo depende de la oferta educativa y si esta es de
calidad, el desarrollo serd de calidad, de ahi el caracter educativo y ético del
diagndstico, por eso el diagnostico al orientarnos de las competencia cognitivas y
culturales del alumnado requiere que el profesorado cambie sus sistemas de

enseflanza.

c) Barreras Didacticas:
En el contexto de la educacién inclusiva, el aula se concibe como un espacio
cultural y publico que debe reflejar la cultura, valores y finalidades de la escuela, y
donde el profesorado se entrelaza con el alumnado en un conjunto de interacciones
que les permite construir el conocimiento de manera compartida, formando una
comunidad de convivencia y aprendizaje, esto solo seré posible si todo el alumnado
tiene la oportunidad de intercambiar sus experiencias (dialogo), de intercambiar
puntos de vista diferentes, realizando tareas de manera cooperativa y solidaria
donde se establecen unas normas de convivencia democrética y previamente, tiene
gue haberse producido una situacién de interés y significacién para hacer aquello

gue desean hacer (motivacion intrinseca).

1.2.2 LA ATENCION A LA DIVERSIDAD

Con fundamento en el Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicano y la Ley General de Educacion; Plan de Estudios 2011, Reforma Integral de
Educacién Basica, las Normas de Control Escolar, en el articulo 3° constitucional

establece la obligacion del Estado de garantizar la calidad en la educacion obligatoria
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de manera que los materiales y métodos educativos, la organizacién escolar, la
infraestructura educativa y la idoneidad de los docentes y los directivos garanticen el

maximo logro de aprendizaje de los educandos.

Que la ley general de Educacién dispone que todo individuo tiene derecho a recibir
educacion de calidad, entendida esta como la garantia del maximo logro de aprendizaje
de todos los educandos a partir de la congruencia entre los objetivos, resultados y
procesos del sistema educativo, conforme a las dimensiones de eficacia, eficiencia,

pertinencia y equidad.

Que la educaciéon de calidad se debe brindar bajo el principio de equidad, por lo que
todos los habitantes del pais deben tener las mimas oportunidades de acceso al
sistema educativo nacional en funciéon de una atencion diferenciada que considere su
individualidad, contexto social su ambito cultural y su entorno geografico, que es
indispensable la participacion activa de todos los involucrados en el proceso educativo,
con sentido de responsabilidad social, privilegiando la participacion de los educandos,
padres de familia y docentes, para alcanzar los fines y principios que se contienen en la
Ley Suprema y en la Ley General de Educacion.

Que las autoridades educativas Federales y Locales esta obligadas a incluir en el
proyecto de presupuesto que sometan a aprobacion de la Camara de Diputados y de la
legislaturas Locales, los recursos suficientes para fortalecer la autonomia de la gestion.

En las puertas del siglo XXI se ha convertido en tarea de primer orden, la atencion a la
diversidad, como el reconocimiento de las diferencias de sexo, de desarrollo, de
creencias, de culturas; asi como también las diferencias en el aprendizaje de los
alumnos como fundamento de su educacion. Plantea Bell, R.R. (2001), que la meta y
maxima aspiracion, entorno a la “pedagogia de la diversidad “consiste en una
educacién verdaderamente desarrolladora y de calidad para todos; lo que ha venido
propiciando la aparicion en el ambito pedagdgico, de términos tales como “inclusion e

integracion”.
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La orientacion dialectico — materialista de la psicologia socio — histérico — cultual,
constituye una premisa de considerable alcance, para abordar el tema de la diversidad,
Vigostky elaboré una compresion dialéctica de desarrollo psiquico, haciendo hincapié
en su caracter interactivo; donde otorgo el papel determinante a los factores sociales,
considerando al hombre como un producto de desarrollo histérico — social, mediatizado
cultualmente. Refiere este autor, que resulta cada vez menos refutable la sentencia de
que “todos los nifilos pueden aprender” sin embargo, se trata de definir qué es lo que

debe aprender, donde, como, cuando y cuales serian las vias para lograrlo.

Hablar de “Pedagogia de la Diversidad” significa es este ambito, asegurar la existencia
de tipos de ayuda y apoyos que necesita el educando, con la intensidad y la duracion
requerida, que permitan potenciar el desarrollo de los alumnos con mayores

necesidades educativas.

Segun Leyva Fuentes M. (2003), sistemas de apoyo, son el conjunto de procesos de
caracter sistematico y sostenido a través de los cuales, personas, grupos o instituciones
interaccionan y satisfacen necesidades orientadas a mejorar las condiciones de
aprendizaje de los alumnos y las condiciones organizativas de los centros. Se habla de
apoyo a los alumnos, a los profesores y a los Centros Escolares, desde una perspectiva
mas general e institucional. Se entiende que este engloba la entera variedad de
actividades estratégicas y programas educativos, en el propio centro escolar o fuera de
él, que completan consolidan o enriquecen los procesos de ensefianza de los

profesores y los procesos de aprendizaje de los alumnos.

La diversidad es un rasgo caracteristico de las sociedades actuales y constituye un reto
importante para la vida en democracia, si bien este concepto nos remite en primer
término a la diversidad cultural, de origen, lenguas, religiones, cultural, nacional,
politica, abarca otros aspectos, como la diversidad funcional, por edad, genero u

orientacion sexual.

Es necesario diferenciar dos valores con los que a veces se identifica. El primero el de

la igualdad o para ser mas exactos la desigualdad. El segundo el pluralismo. Este si, es
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un principio que tiene que ver con el modo en que la democracia postula la gestién de
la diversidad. Porque hay diversidad de opiniones, de creencias, de identidades es
necesario instaurar el respecto al pluralismo que asegura la conjugacion de libertad e
igualdad. Pero hay que reconocer que la construccion del pluralismo es una tarea que
debe afrontar la tentacion monista que acecha a toda manifestacion de poder, también
(o sobre todo) al poder politico, como lo muestra el proceso de construccion de los
Estados Nacionales otra cuestion que hay que enfrentar es a toda aproximacion
simplista a la valoracién de la diversidad. Ni el ingenuo buenisimo que ve en la mera
manifestacion de toda forma de diversidad el ideal social, ni el maniqueismo monista
que estigmatiza toda manifestacion de diversidad como amenaza para la cohesion y la
supervivencia social: en verdad, no tiene solo el aspecto positivo del mosaico de
colores. La pluralidad es también la historia del conflicto violento, de la intolerancia y de
los monstros que engendra el miedo a lo diverso, al otro que aparece como otro; del
racismo y la xenofobia al genocidio, al holocausto. Son las centenaria paginas oscuras
de Europa que creian superadas en ese fin de la historia glosado como culmen y que
reaparece, en el suelo europeo, de esos fendmenos y no sale en Kosovo, Albania,
Alemania, Azerbaiyan o Chechenia, sino en las calles de Paris, Marsella, Roma, Millan,
Rostock, Berlin, Viena, Londres, Madrid, o El Ejido.

No son solo esos nacionalismos excluyentes de los que tanto se habla en un nueva
vuelta de tuerca del maniqueismo que olvida la secular experiencia de exclusién de los
Estados nacionales para ver como siempre la paja en el ojo ajeno, o la viga, pero
olvidando siempre la propia. Esta reaparicion del mito dando siempre la propia. Es la
reaparicion del mito de Atenas que reaparece sobre todo hoy ante las nuevas formas de
diversidad cultural, las que han hecho emerger el fenébmeno de la multiculturalidad, los
nuevos flujos migratorios y los nuevos desplazamientos de poblacién.

La respuesta a esos retos obliga a pensar en otros términos el vinculo politico propio de
las democracias multiculturales. La prioridad en el discusion acerca de la diversidad es
politica (econdmica, juridica, social, no metafisica ni siquiera cultural). Tampoco la mal
llamada ciudadania cosmopolita con su pretendido instrumento juridico, el también mal
llamado Derecho Cosmopolita, son coartadas de escapa aceptable desde el punto de
vista del debate académico, de modelos, pero escasamente fructiferos desde el punto

de vista del debate politico.
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Norma comun a la que se someten todos los grupos; estatuto legal de las diferencias;
igualdad de derechos para todos. En realidad la constancia de la diversidad cultural nos
reenvia a una cuestion de justicia Social y de distribucion del poder.

En ese sentido, acepto que el reconocimiento normativo (juridico, politico) de la
diversidad de identidades es condicion de la nueva ciudadania, pero no es la clave
exclusiva. Una vez mas no es eso.

Una de las claves reside en comprender que la multiculturalidad comparta para la
democracia unas exigencias que van mas alla del desarrollo la profundizacion en el
pluralismo como el principio democratico del que mas necesitadas estaran (junto a la
igualdad) las sociedades multiculturales que se quieran efectivamente democréticas.

El pluralismo como principio democratico, como valor constitucional es algo mas que un
hecho o una condicion. Es necesario desembarazarse del mito de la cultura pura
“auténtica”, que crea sus propios valores incomunicables para quienes pertenecen a
otro grupo de forma que a quienes tratan de salir de su grupo social y vivir en otro, no
les queda mas remedio que abandonar su vision desde del mundo y abrazar la del
grupo de destino. Al contrario no hay cultura sino como diversidad. La cultura como
hecho social, como memoria heredada o no genética o de los grupos sociales, es
producto de la comunicacion, del intercambio y del dinamismo del grupo, tanto en su
interior, como en la relacion con otros y es necesario mantener la nocién de
dinamicidad presente como rasgo basico no solo en el interior de cada cultura, sino en
la propia diversidad cultural: solo la concepcién, dinamica de la variedad cultural, libera
también de considerar las culturas de origen de las minorias como estaticas y acabadas
y permite reconocerles su propio nivel de conflicto y cambio.

En segundo lugar cabe distinguir entre pluralismo y relativismo cultural y mas
concretamente entre pluralismo axioldgico y relativismo ético. El problema fundamental
consiste en la discusién acerca de la posibilidad de llegar a acuerdos sobre los limites
del pluralismo como valor. Que el pluralismo sea en si un valor no significa
necesariamente que haya que poner en pie de igualdad todas y cada una de la plurales
ideoldgicas, tradiciones culturales y pretensiones valorativas, sobre todo cuando se
trata de extraer de ellas pautas de conducta, deberes y derechos. La respuesta mas
aceptada acerca de los limites del pluralismo es la que insisten la necesidad de

entender los derechos humanos como contenido que no se puede relativizar. Esa
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respuesta es aceptable si reconocemos que los derechos humanos que, desde luego,
son una ruptura con todas las tradiciones culturales (también con la occidental, aunque
el complejo de culpa colonial — un complejo con grandes dosis de fundamento — tienda
a vincularlos como un producto cultual occidental), no son universales en el sentido de
a historicos, inmutables. Al contrario, son el producto de la conciencia historica de
justicia y de lucha sociales que persiguen la libertad y la igualdad.

La universalidad seria universalidad en el sentido de posibilidad de aceptacion por
todos de esos criterios, tras ser argumentado, lo que hay significa que quienes discutan
su aceptabilidad deben razonar su critica y sus alternativas y en caso contrario, aceptar
lo que se ofrece como derechos. Es aceptable si entendemos ademas que los derechos
humanos no son una caja de caudales intocable y cerrada a la inclusion de otros
derechos. Asi, tenemos que reconocer que los derechos no son solo individuales, que
hay derechos colectivos, de grupos y que esos derechos son especialmente relevantes
cuando hablamos de pluralismo cultural. El limite en el reconocimiento de esos
derechos colectivos es que no se obligue a nadie contra su voluntad a ser titular en
cuanto miembro del grupo, pero eso estd muy lejos de la propuesta que desde el
liberalismo individualista, trata hoy de obstaculizar a toda costa el reconocimiento de
esos derechos.

Pluralismo y culturalismo no son idénticos menos aun habria que aceptar un nexo
causal entre pluralismo cultural y relativismo ético — juridico, el reconocimiento del
derecho a la diferencia no significa el consentimiento, la equiparacion de toda
pretension de diferencia. Lo importante seria la diversidad cultural, mas que la pureza
de los contenidos histéricos concretos de las diversas culturas. El pluralismo puede
coexistir I6gicamente con la capacidad de juicio y discriminacion entre las propuestas
plurales (y a su vez, no tiene por qué convertirse en dogmatismo se acepta que la
preferencia entre ellos no obedece a ningun tipo de criterio “objetivo y absoluto”, a su
contraste con un dogma ético, sino a lo que nos aparece como mas razonable después

de argumentar).
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2. METODOLOGIA

2.1. Ubicacion de la practica profesional.

La practica se realizé en el Centro de Recursos e Informacion para la Integracion
Educativa CRIE, del Valle de Toluca, con domicilio en la calle de Cenzontle No. 36, Col.
El Porvenir, Zinacantepec, Estado de México. Perteneciente a la zona 08 de Educacion
Especial en el Valle de Toluca, dependiente de los Servicios Educativos Integrados al
Estado de México, SEIEM.

Tiene como mision ofrecer informacion, asesoria y capacitacion al personal del Sistema
Educativo, a las familias y a la comunidad, sobre las opciones educativas y estrategias
de atencién, para las personas que presentan necesidades educativas especiales,
prioritariamente asociadas con discapacidad y/o aptitudes sobresalientes, favoreciendo
su integracion familiar, académica, social y laboral.

Y cuya vision es ser una Institucién Educativa, promotora de la escuela incluyente, que
permita la satisfaccion de las necesidades educativas especiales de todos los nifios,
nifas y jovenes, independientemente de su situacién social y/o raza, género, etnia y

caracteristicas personales.

2.1.1 Descripcion del servicio que brinda el Centro de Recursos e Informacién

para la Integracién Educativa, CRIE:

Antecedentes:
Con fecha 9 de noviembre de 2004, se inici6 la organizacion del servicio y se
plantearon los siguientes puntos a resolver por parte del autor de la memoria y otros
comparnieros de trabajo:

v Definir el Centro de Recursos en Informacion para la Integracion Educativa

v Realizar el estudio de factibilidad
v' Redactar el proyecto de apertura
v

Gestionar un espacio para la sede del centro

Para dar respuesta a los tres primeros temas, se consultaron algunos documentos

basicos referentes, entre ellos, los siguientes:
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1. Programa Nacional de fortalecimiento de la educacion especial y de la
integracion educativa, donde se definen los servicios de orientacion y se
considera la necesidad de crear los Centros de Recursos.

2. Propuesta de indice para los lineamientos generales para los servicios de
educacion especial, elaboradas en la Reunion Regional del Programa realizada
en la ciudad de Guadalajara, Jalisco, del 2 al 4 de junio de 2004.

3. Proceso de elaboracion de los lineamientos de los servicios de educacion
especial, que tiene como linea de accion elaborar los lineamientos generales
qgque normen el funcionamiento y operacion de los servicios de educacion
especial. En este documento se abordan los siguientes aspectos:
consideraciones generales de los servicios de orientacion, antecedentes, marco
conceptual, proposito general, propdésitos especificos, usuarios y poblaciéon
beneficiada, criterios de ubicacién, estructura, vinculacion e indicadores de
impacto.

4. Xll Censo de poblacién y vivienda 2000. Tabuladores basicos Estado de México.
Tomo 1V, donde se reporta la poblacion total por municipio, sexo y grupos
quinquenales de edad y su distribucion segun condicién y tipo de discapacidad.

5. Monografias de los municipios de Almoloya de Juarez, Amanalco de Becerra,
Donato Guerra, Ixtapan del Oro, San Martin Otzoloapan, San José del Rincon,

Santo Tomas de los Platanos, San José Villa de Allende y Villa Victoria.

Como resultado de las consultas anteriores, se definen los servicios de orientacion de la
siguiente manera:

Estos servicios deben brindar informacion y orientacién a las familias de los nifios, las
nifas y los jovenes con necesidades educativas especiales, asi como a la comunidad
en general, acerca de las opciones educativas que éstos tienen, ademas deben ofrecer
orientacion especifica a los maestros y maestras de educacién Inicial, basica y/o media
superior, sobre todo aquellos que no cuenten con apoyo directo de Educacion Especial,
respecto de las estrategias que pueden poner en marcha para dar una respuesta
adecuada a sus necesidades.

Se determina su fundacién en una zona que ocupa el 2° lugar en analfabetismo y que

aun es de mayor predominio mazahua.
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Junto a un Centro de maestros para un mayor acceso a bibliografia; libros, revistas y

folletos.

El proceso de atencidon inicia en forma diferente con cada uno de los Servicios

Escolares, de acuerdo a las necesidades de los Alumnos, Profesores, Familias y

Centros Educativos, Zonas Escolares y Jefaturas de Sector.

Recursos del CRIE

El Centro de Recursos e Informacion para la Integraciéon Educativa (CRIE), para su

funcionamiento, cuenta con: los siguientes recursos:

)
k)

Recursos humanos
= Un coordinador
= Cinco Asesores Técnicos Pedagdgicos con formacién en Psicologia, Normal

Bésica, Normal de Especializacion.

Recursos materiales:

Bibliograficos en relacién a la Integracion Educativa, la inclusion, el desarrollo
afectivo emocional, psicomotor, comunicativo linguistico, légico matematico y
social

En relacién a la discapacidad motora y neuromotora, auditiva, visual e intelectual,
asi como para trastornos generalizados del desarrollo y aptitudes sobresalientes.
Videocasetes y peliculas con las diferentes discapacidades

Manuales de atencién sobre el manejo de cada una de las discapacidades
Antologias sobre psicomotricidad, audicion y lenguaje, autoestima

Fichas bibliograficas

Tres computadoras, las cuales estan conectadas a internet

Audio casete de sonidos ambientales, musicales, voz grabada

Material didactico diverso para cada etapa de desarrollo y escolaridad

Mobiliario: 9 Mesas de trabajo, 1 Escritorio, Mesas para computadora, 3
Archiveros grandes, 4 Muebles de esqueleto, 5 Juguetes educativos (damas
chinas, damas inglesas, dominds de diferentes tipos, ajedrez).

Papeleria impresa

Material de papeleria, oficina, computadoras, cafién, proyector acetatos
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[) Test psicolégicos completos
a) Figura Humana, b) Bender, c) Formatos de entrevista, d) Formatos de

observaciones.

m) Programa Nacional de fortalecimiento de la educacion especial y de la integracion
educativa, donde se definen los servicios de orientacidon y se considera la necesidad de
crear los Centros de Recursos.

n) Propuesta de indice para los lineamientos generales para los servicios de
educacion especial, elaboradas en la Reunion Regional del Programa realizada en la
ciudad de Guadalajara, Jalisco, del 2 al 4 de junio de 2004.

0) Proceso de elaboracion de los lineamientos de los servicios de educacién
especial, que tiene como linea de accion elaborar los lineamientos generales que
normen el funcionamiento y operacion de los servicios de educacion especial. En
este documento se abordan los siguientes aspectos: consideraciones generales
de los servicios de orientacion, antecedentes, marco conceptual, propdsito
general, propdsitos especificos, usuarios y poblacién beneficiada, criterios de
ubicacidn, estructura, vinculacion e indicadores de impacto.

p) XII Censo de poblacion y vivienda 2000. Tabuladores basicos Estado de
México. Tomo IV, donde se reporta la poblacién total por municipio, sexo y
grupos quinquenales de edad y su distribucion segun condicién y tipo de
discapacidad.

Cobertura:

El CRIE tiene su sede en la Casa de la Cultura de la Cabecera Municipal de Villa
Victoria y brinda sus servicios a Escuela regular a los municipios siguientes:

Almoloya de Juérez, Amanalco de Becerra, Donato Guerra, Ixtapan del Oro, San
Martin, Otzoloapan, San José del Rincon, Santo Tomas de los Platanos, San José Villa
de Allende, Villa Victoria, Zacazonapan, San Felipe del Progreso, Valle de Bravo,
Zinacantepec.

En el sistema de CONAFE abarca todo el Valle de Toluca a través de sedes en cuatro
regiones: Sur en Tejupilco; Norte en Atlacomulco; Oriente en Ixtapan de la Sal; y

Poniente primero en Donato Guerra y Ultimamente en San José Villa de Allende.
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En Toluca se consideran solamente algunas escuelas de preescolar, primaria,
secundaria, preparatoria y facultad, en los sistemas estatal, federal, asi, como
particulares y de Educacion Especial, que presentaban resistencia a la capacitacion de
personas con necesidades educativas, necesidades educativas especiales secundarias
a diversas situaciones, discapacidad, aptitudes sobresalientes, trastornos de conducta,
etc. Siendo necesaria la sensibilizacion, concientizacion, asesoria y apoyo técnico, para
un adecuado manejo.

En el sistema de CONAFE abarca todo el Valle de Toluca a través de sedes en cuatro
regiones: sur en Tejupilco; norte en Atlacomulco; oriente en Ixtapan de La Sal y
poniente primero en Donato Guerra y Ultimamente en San José Villa de Allende.

Servicios que ofrece:

¢ Informacion y orientacion a padres de familia de nifios y jévenes con NEE., sobre
recursos, servicios, instituciones, asociaciones de apoyo a los nifios y jovenes
con discapacidad.

e Orientacion y asesoria a docentes de Educacion Inicial, Basica, Media Superior y
Especial sobre estrategias de evaluacion, planeacion, atencion y seguimiento de
la propuesta educativa para los nifios y jovenes con NEE.

e Apoyo en la actualizacion y capacitacién de los docentes que no cuenten con
apoyo de educacién especial.

e Sensibilizacion a la comunidad sobre discapacidad, necesidades educativas

especiales, aptitudes sobresalientes, integracion educativa, laboral y social.

Biblioteca, material y recursos didacticos:

a) Recursos materiales especificos:

Posibilita que el usuario recurra al servicio de orientacion, para solicitar en calidad de
préstamo recursos bibliograficos, materiales especificos o bien, aprender su uso de
acuerdo a las caracteristicas personales del alumno que presenta necesidades
educativas especiales.

b) Estudios indagatorios:
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Se fomenta el desarrollo de proyectos que propicien una reducciéon de barreras en los

contextos familiar, escolar, comunitario y laboral, de las personas con discapacidad, es

decir, proyectos encaminados hacia la busqueda y desarrollo de recursos materiales,

estrategias metodologicas, y uso de material didactico; apoyos especificos para

alumnos con discapacidad entre otros.

Actividades del CRIE

. Promocion de la Integracion Educativa:

Tripticos, b) Periddicos, c)Programas de radio, d)Programas de television,

e)Boletines, f)Pagina de Internet, g)Lecturas

Foro estatal:
Intercambio de experiencias, b) Metodologias, c)Estrategias de atencion

Encuentros:
Escritores, b)Periodistas, c)Especialistas, d)Grupos oficiales y particulares,

e)Personas, f)con discapacidad, g)Grupos de personas con discapacidad

Asesorias sobre:
Institutos especializados en las diferentes discapacidades (APAC., CONFE.,
INCH., AMERPI., AMPIA., INC., INP., DIF., INR., INO., subjefatura).

Visitas técnicas:
CONFE., b) CATS., ¢) Empresas integradoras, d) UNAM. Departamento de
Investigacion, e) ENEF. Iztacala

Conformacion o elaboracion de:
Fichas bibliograficas, b)Manuales, c)Folletos, d)Compendio, e)Resumenes,

f)Videos, g)Audio cintas, h)Software, i)\Web

Reproduccién de libros, revistas y articulos de periodico:
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a)

Para alumnos, b)Para padres, c)Maestros de escuela regular, d)Maestros de

escuela de Educacion Especial

Difusion y promocion de los servicios del CRIE.:
Instituciones educativas, b)Instituciones de salud, c)Instituciones publicas vy

privadas, d)Instituciones Religiosas

Disefio, reproduccion y distribucion del programa del CRIE., y enfoque sistémico:
Edicion del Programa Estatal de Integracion, b)Disefio y operacion de pagina
Web del Programa Estatal y Federal de Integracién, c)Correspondencia inter-
cries, d)Integracion de antologias y memorias, e)Feria de la discapacidad,
f)JJornadas por la integracién, g)Disefio, aplicacibn e interpretacién de

instrumentos de seguimiento y evaluacion

Proceso de desarrollo de acciones del CRIE

El presente listado pretende esquematizar las acciones que para presentacion del

servicio y trabajo en todas y cada una de las actividades que en forma secuencial y

progresivamente se realizan.

Presentacion de participantes, Andlisis de expectativas, Presentacion del CRIE.,
Sensibilizacion y concientizacién, Conceptualizacién, Identidad, Procesos,
Reflexion y andlisis de actividad, Acuerdos y organizacion, Acuerdos Yy
compromisos, Planeacién, Aplicacion y desarrollo de actividades, Evaluacion,
Reflexion y analisis de la informacion, Acuerdos y organizacion de la

informacion, Elaboracién del reporte, Publicacién o devolucion de resultados.

Etapas de la atencion en las escuelas:

1.

2.

Vinculacion e informacion:

a) Entrevistas, informacion, triptico, relacién de temas o talleres que el CRIE.,
puede impartir.

Establecimiento de acuerdos:

a) Determinacién de fecha, tema, horario, sede, participantes, materiales, nivel
de manejo de los temas, problemas a que se enfrentan e intercambio de

experiencias.

39



3. Sensibilizacion, concientizacion y conceptualizacion:

a) Lecturas, retroproyector, cafion, rotafolio, acetatos, formatos de identificacién
de la discapacidad (intelectual, motora, visual, auditiva, Trastorno por Déficit
de Atencion con Hiperactividad TDAH., Autismo), mapas conceptuales,
dinamicas grupales, estrategias de atencion y enfoques.

4. Evaluacién psicopedagogica:

Sub - Etapa I: La caracterizacion general que realiza el profesor de la escuela regular y
padres de familia.

Sub — Etapa Il: Caracterizacion en forma global por el CRIE.

Sub — Etapa lll: Caracterizacion especifica y formal con test de psicologia, pedagégicos
y de lenguaje.

Sub — Etapa IV: Devolucion de resultados y sugerencias de trabajo:

a) Sugerencias de atencion para el alumno, b) El trabajo en casa por
parte de los padres, c) Estrategias de trabajo del profesor de aula
regular, d) La participacion de CAM., o USAER, e) Sugerencias de
trabajo para el profesor de educacion fisica, f) Sugerencias de
participacion de otras instituciones.

5. Propuesta Curricular Adaptada:
a) Adecuacion de propdsitos, b) Adecuacién de materiales, c) Adecuaciéon de
actividades.
6. Seguimientos y acompafamientos:

a) Individual, b) Sub grupal, c) Grupal, d) De escuela, e) De zona, f) De sector

40



2.1.2 Descripcion del puesto que desempeiia el ATP:

Funciones del asesor técnico pedagdgico:

Las funciones se encuentran relacionadas con las actividades de valoracion
psicopedagdgica realizadas a los nifios y nifias que presentan alguna alteracion en su
rendimiento escolar y conducta:

Funciones:
e Proporcionar informacion y asesoria especifica respecto a la identificacion y
determinacién de necesidades educativas especiales, y sobre estrategias que

puedan implementar.

e Informacion, asesoria y capacitacion a los docentes sobre los avances,

estancamientos o retrocesos de los nifios.

e Para la aplicacién de normas de calificacion, aprobacion y promocion.

e Para incidir en la adecuada aplicacion de programas complementarios.

e Para la deteccion de necesidades dentro del grupo y la escuela.

e Apoyar a las escuelas en el proceso de desarrollo, y registro como escuelas

integradoras.

e Apoyar a las escuelas en la elaboraciéon del censo de menores con NEE.,

discapacidad, CAS., y trastornos generalizados del desarrollo por zona escolar.

e Apoyando en la preparacion, y fundamentacion de los rendimientos obtenidos en
las pruebas de ENLACE y PISA.

e Para la obtencion de apoyos técnicos: lentes, auxiliares auditivos, sillas de
ruedas, bastones, andaderas, estudios audio métricos, estudios optométricos,
estudios neuroldgicos, plantillas y zapatos, asi como materiales didacticos

especificos.
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e Para el trdmite de Becas y apoyos economicos.

e Para ofrecer informacion y asesoria acerca de Instituciones y de los diferentes
sectores: publico, privados y de salud, que brindan atencidon a personas que

presentan necesidades educativas y discapacidad.

e Para una adecuada deteccion de la tematica a abordar en la escuela, con los

docentes frente a grupo y con padres de familia.

e Para elegir y determinar los manuales de apoyo, acordes a las necesidades de
los alumnos y de los docentes, de acuerdo al nivel educativo, la zona escolar y

geografica, asi como la escuela, los nifios y nifias en especifico.

e Por solicitud de los ATP., docentes de USAER., docentes frente a grupo, padres
de familia y autoridades educativas, para corroborar diagnosticos confusos poco
confiables, por las formas y métodos de atencion utilizados, cuyos resultados se
aprecian con poco avance, estancamiento y retroceso en la maduracion,
crecimiento y desarrollo de habilidades, destrezas, conocimientos y actitudes
acordes al grado escolar y nivel que cursan.

Enseguida se muestra el organigrama en donde se encuentra sefialada la ubicacion del

Asesor Técnico pedagogico (ATP).
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2.2. PLAN O PROGRAMA DE ACCION DE LA PRACTICA PROFESIONAL:

2.2.1. Descripcién de la problematica.

La educacién especial a considerado desde sus inicios ver al ser humano como un todo
y por eso se ha generado el equipo multidisciplinario, el cual estd comprometido a
trabajar y a atender a: docentes, padres de familia y alumnos en forma interdisciplinaria
y transdisciplinaria, ya que el trabajo en equipo es necesario para dar respuestas que
atiendan al ser humano en todas y cada una de sus areas de desarrollo porque cada

una tiene mucha importancia en las demas.

En México, al igual que en otros paises existen servicios de apoyo a las personas con
necesidades educativas especiales, por lo que el Estado de México también se
esfuerza por cumplir y contemplar estas normas humanistas y sociales, nacionales e
internacionales.

Primeramente, considerando a las personas con discapacidad para los que se crearon
los Centros de Atencion Mdltiple, posteriormente las Unidades de Servicio de Apoyo a
la Escuela Regular y ultimamente el Centro de Recursos e Informacién para la
Integracién Educativa, CRIE.

Los cuales proporcionan informacion, asesoria, capacitacion y actualizacion a los
docentes del Sistema Educativo Nacional a las familias y a la poblacion en general,
para atender a las personas con capacidades diferentes asi como el crear una cultura

de atencion a la diversidad.

2.2.2. Objetivo:

Con base en la problematica planteada anteriormente, se hace necesario un programa
integral de mayor impacto, cobertura y a bajo costo, donde participe la familia, la
sociedad, las autoridades educativas, jefes de sector, Asesores Técnico Pedagdgicos
de Sector, Supervision, Asesores Técnicos Pedagodgicos de Supervision, Directores,
Docentes frente a grupo, el grupo, el nifio o la nifa y el CRIE, a la vez que se contemple

la articulacion y continuidad entre los diferentes niveles educativos, las materias
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contempladas y contenidos curriculares, planteando claramente los aprendizajes
esperados y el perfil de egreso.

Lo cual se llevara a cabo con el propésito de desarrollar un proceso de atencion que va
desde la difusion, vinculacién, deteccion, caracterizacion, atencion y evaluacion para
atender a las personas con capacidades diferentes asi como el crear una cultura de
atencion a la diversidad.

Por lo anterior, en el presente trabajo se tiene como objetivo describir las funciones
del Asesor Técnico pedagogico de un Centro de Recursos e Informacion para la

Integracion Educativa, de la zona 08 de Educacion Especial en el Valle de Toluca.

2.2.3. Actividades propuestas:
Las actividades se presentan de acuerdo con las diferentes etapas que generaron la
creacién y funcionamiento del CRIE.

© Actividades de Difusion:
o Elaboracién de Spots
o Participacion en programas de radio y television
o Elaboracion de tripticos, volantes y folletos.

© Actividades de Vinculacién con:
o Jefes de Departamento
Jefes de Sector
Supervisores
Asesores Técnicos Pedagdgicos
Directores
Docentes frente a grupo
Padres de familia
Instituciones publicas y privadas

O O O O O O O

© Actividades de Sensibilizacion y Concientizacion:
o Aceptacion

Prevencion

Deteccion

Caracterizacion

Atencion

Identificacion

Alianza al trabajo

O O O O O O

© Actividades de Deteccion:
o Cuestionario de cada discapacidad
o Observaciones especificas
o Cuadernos de trabajo
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@)

Conductas.

© Actividades de caracterizacion:

O

O O O O O O

Test del Dibujo de la figura humana
Bender

Psicomotricidad

Pedagogia

Lenguaje

Entrevista

Familia o Social

© Actividades de Devolucion de Resultados:

©)

O O O O

Docentes

Padres

Asesores Técnico Pedagogico
Directores

Supervisores

© Actividades de Entrega de Informes:

o

0O O O O

© Actividades de Entrega de manuales de Trabajo:

o

O O O O O O O O

Jefatura de Sector
Supervision de la zona escolar
Director de la escuela
Docentes

Padres de familia

Psicomotricidad
Percepcién visual
Percepcion auditiva
Percepcion kinestésica
Columna

Pies

Lenguaje

Desarrollo psicomotor
Autoestima

© Platicas de Orientacion y de apoyo:

@)
@)
@)

Individual
Pareja
Familia

© Pléticas de informacion y concientizacion:

@)
@)

Por problema de acuerdo a discapacidad
Grupo de apoyo emocional

© Actividades de Asesoria:

O

Platicas de orientacién
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©

©

©

©

224

e & & & & & oo oo o o

o Talleres breves
o Cursos-talleres a Docentes, padres de familia y alumnos.

Actividades de Acompafnamientos a:
o Directores
o Docentes
o Padres

Actividades de Seguimiento:
o Escuelas
o Docentes
o Padres de familia

Actividades de relacién con apoyos externos:
o Desarrollo Integral de la familia

UBRIS-URIS

Hospital del Nifio

Hospital de Ortopedia

Centro de Audicién y Lenguaje

Servicios Particulares

O O O O O

Actividades de gestion de asistencia tecnoldgica:
o Lentes

Plantillas

Lupas

Zapatos ortopédicos

Auxiliares auditivos

Apoyos tecnologicos

Medios didacticos

O O O O O O

. Técnicas o instrumentacion del Asesor Técnico Pedagdgico:
Revision documental
Entrevista
Orientacion
Asesoria
Seguimiento
Acompafiamiento
Platicas individuales y grupales
Taller breve
Curso-Taller

Informe Técnico
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Niveles Educativos Atendidos:

< Proceso de atencién en nivel inicial

Esta es un &rea de mucha importancia dentro de la educacién especial, ya que a través
de ella, se pueden prevenir muchas de las discapacidades: la multiple y la severa. Por
medio de atencion temprana en forma integral, la orientacién y sensibilizacion a los
padres de familia en etapa reproductiva, la adecuada vinculacién con el sector salud, y
la difusibn masiva de los cuidados, atencion, alimentacion y medicamentos en esta
etapa:
e Valoracion de reflejos
e Evaluacién motora y sensitiva de la cavidad oral:
a) Manejo de la cavidad oral, b) Técnicas de alimentacion
e Eltono muscular
e El desarrollo psicomotor:
a) Ambulacion, b) Manipulacion
¢ Independencia personal:
a) Aseo, b) Vestido, c) Alimentacion, d) Traslado, e) Viaje
e Auto cuidado
e La postura
e Fuerza muscular
e La atencion:
1.- Interna; a) Desarrollo afectivo emocional, b) Contencién, ¢) Autocontencion
2.- Externa: a) Fasica, b) Tonica
e La contencion
e Los limites
e La autoridad
e Roles
¢ Desarrollo de lenguaje:
a) Fonoldgico, b) Sintactico, c) Pragmatico, d) Semantico
e Inteligencia socio adaptativa

e Juego
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e Ordenes verbales

e Expresion gréfico plastica

< Proceso de atencién en Nivel Preescolar:

Es un area de mucha importancia para el desarrollo de competencias especificas,
necesarias para una adecuada integracion familiar, educativa y social, a través del
juego, y para ello se propone:

1. Orientacion:

a) En persona, b) En espacio, c) En tiempo, d) Lugar

2. ldentificacién del esquema corporal
3. Lateralidad
4. Postura
5. Equilibrio:
a) Estatico, b) Dinamico
6. Fuerza, resistencia, velocidad, ritmo

7. Coordinacion motora:
a) Gruesa, b) Fina
8. Percepcion:
a) Visual, b) Auditiva, c) Kinestésica
9. Memoria:
a) A corto plazo, b) A largo plazo
10. Atencion:
a) Interna, b) Externa | Fasica Il Ténica
11.Seguridad
12.Sexualidad
13.Interés
14.Motivacion
15. Afectiva emocional:
a) Interpersonal, b) Intrapersonal
16.Conducta:
a) Miedo, b) Quietud, c) Nerviosismo
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17.Programas familiares:
a) Ciclo vital, b) Padres, ¢) Conyuges, d) Nifios, e) Padres y abuelos
18. Aceptacion
19.1dentificacion
20.Alianza al trabajo
21. Afectivo social
22.Expresion grafico plastica
23.Juego simbalico
24.Lenguaje oral
25.Lectura
26.Escritura
27.Pre operaciones l6gico matematicas

28.Operaciones infralogicas

< Proceso de atencién en Educacion para Adultos:

Esta area de atencion, considera a todas aquellas personas que estuvieron en riesgo,
gue pasaron a reprobacion, posteriormente fracasaron y llegaron a la desercién escolar
en ocasiones por Necesidades Educativas o0 Necesidades Educativas Especiales no
detectadas, las cuales se fueron ampliando o complicando por los niveles de
maduracion, desarrollo y crecimiento diferentes, asi como las discapacidades, las
aptitudes sobresalientes, y en muchos de los casos, el inadecuado e insuficiente
manejo familiar, porque fue necesario trabajar. Por tanto, para esta area se propone lo
siguiente:

1. Superacion personal
Motivacion
Sensibilizacion y concientizacion
Autoestima

Estimulacion perceptual

2

Coordinacién motora:
a) Gruesa, b) Fina

7. Postura
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8. Esquema corporal
9. Lateralidad
10. Equilibrio

a) Estatico, b) Dinamico
11.Fuerza muscular
12.Resistencia, velocidad, fuerza y ritmo
13. Atencion:

a) Fasica, b) Tonica
14.Competencia comunicativa
15. Analisis y reflexion
16.Comprension
17.Valores
18.Caligrafia
19.Conocimientos generales
20.Actividades artisticas y estéticas

21.Aplicacion de la ciencia y la tecnologia en la vida diaria

< Proceso de atencién en Primarias:

El trabajo principal del CRIE esta en este subsistema por lo que es fundamental el
dominio de plan y programas de 1986, 1993, y 2011, asi como el manejo de la Reforma
Integral de Educacion Basica. El manejo de la curricula general y la adecuacion
curricular necesaria para cada caso en particular y grupal considerando las
necesidades de los menores en forma general el nivel de maduracion: emocional,
perceptivo-motriz y conceptual, asi como la discapacidad o las aptitudes sobresalientes.

e Subjefatura: Técnica Pedagdgica en la Subdireccion de Primaria en Toluca

e Jefatura de sectores

e Supervisores de zona

e Directores de escuela regular

e Docentes con menores que presentan Necesidades Educativas Especiales o

discapacidades.
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e Docentes que no tienen menores con Necesidades Educativas Especiales y/o
discapacidad.

e Padres de familia de menores que presentan Necesidades Educativas
Especiales y/o discapacidad.

e Padres de familia de menores que no presentan Necesidades Educativas
Especiales y/o discapacidad.

¢ Niflos que presentan Necesidades Educativas Especiales y/o discapacidad

¢ Nifios que no presentan Necesidades Educativas Especiales y/o discapacidad

< Proceso de atencién en Nivel Secundaria:

A nivel secundaria es una etapa con mayor indice de desercién, ya que muchos de los
problemas emocionales de aprendizaje y familiares se reimprimen, como una segunda
edicion de todos aquellos problemas que en la infancia no se solucionaron o se
resolvieron a medias, ya que también, se entra a otra etapa incomprendida, como lo es
la adolescencia. Para este nivel se sugiere abordar:

e Autoestima

e Identificacion

e Motivacion

e Métodos de estudio y aprendizaje

e Distribucion de tiempo

e Trabaja en areas, etapas y estructuras especificas

e Trabajo en procesos de aprendizaje

< Proceso de atenciéon a CONAFE:

Este es un subsistema educativo que pretende atender a las personas y familias en alto
riesgo y mayor vulnerabilidad en zonas urbanas, suburbanas y rurales, con pocos
recursos, zonas geograficas muy extensas o diversas que en ocasiones llegan a ser
marginadas y de poca poblacion, a la vez es atendida por adolescentes y jovenes con

formacion académica de nivel bachiller o de primero o segundo grado de educacion
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superior con formacion diversa. Asi también es necesario considerar que la mayoria de
estos jovenes estudiantes solamente permanecen en servicio 2 afios (instructor
comunitario); de 2 a 3 afios (como capacitador o tutor); y en ocasiones llegan otros de 2
a 4 afos, como coordinadores regionales; lo cual no es constante, ya que por razones
econOmicas o de intereses, por razones de cambio regional, desercibn y bajo
rendimiento, existen multiples cambios. Para CONAFE, se trabaja:

e Delegacién

e Sub jefatura de programas educativos

Programa Programa Programa Programa
Preescolar cursos de Nifios de
Comunitarios circos la calle
Programa Programas
Secundarias Hospitales

e Capacitadores tutores de cada programa

e Instructores comunitarios con nifios que presentan Necesidades Educativas
Especiales y/o discapacidad.

e Instructores comunitarios sin nifios que presentan Necesidades Educativas
Especiales y/o discapacidad.

e Padres de nifios que presentan Necesidades Educativas Especiales y/o
discapacidad.

e Padres de nifios que no presentan Necesidades Educativas Especiales y/o
discapacidad.

¢ Nifios con Necesidades Educativas Especiales y/o discapacidad

¢ Nifios sin Necesidades Educativas Especiales y/o discapacidad

< Proceso de atencién a Escuelas Indigenas:

Esta es un area de mdltiples facetas, donde por un lado se juega la lealtad a su raza a

través de la lengua, alimentacion, rituales, vestimenta, vivienda; y por otro lado, la
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mescolanza de: culturas, lenguas, sectas religiosas, politicas y economias diferentes.
Asi como también, tecnologias y medios de comunicacion al servicio de una sociedad
cambiante y demandante, a la cual tienen que incorporarse 0 marginarse.
e Enfoque multicultural
e Manejo de espafol y una lengua indigena
e Manejo de inglés
e Orientacion en persona, espacio y tiempo
e Lateralidad
¢ Identificacién del esquema corporal
e Equilibrio:
a) Estatico, b) Dinamico
e Postura
e Coordinacion:
a) Gruesa, b) Fina
e Fuerza, elasticidad, resistencia, ritmo
e Percepcion:
a) Visual, b) Auditiva, c) Kinestésica
e Memoria
e Atencion:

a) Interna, b) Externa: | Fasica Il Ténica

Poblacién con necesidades basicas de aprendizaje:

» Programa para los alumnos que no pueden aprender planes, y programas de

escuela regular:

Existe un porcentaje de alumnos, que por sus condiciones: geograficas, econémicas, un
inadecuado manejo de la familia, el area de rehabilitacion y la escuela, o que son
detectados tardiamente, asi como que la familia no acepta las necesidades especiales

educativas que presenta su hijo, siendo remitidos y atendidos tardiamente, o acuden
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en forma inconstante. Por lo que no pueden aprender planes y programas de escuela

regular, por lo que para ellos se propone:

1.

Necesidades basicas de aprendizaje

2. Autonomia
3.
4

Convivencia social
Productividad

Dentro de los planes y programas de estudio, existe un minimo requerido como
base o fundamento para el aprendizaje escolar, y seguir aprendiendo durante

toda la vida, asi como para llevar una vida digna.

Son herramientas esenciales para el aprendizaje:

a) Habilidades comunicativas:

e Escuchar
e Hablar
e Lenguaje

e Lengua escrita

e Reflexion

b) Habilidades I6gico matematicas:

e Manejo de espacio, tiempo y movimiento
e Seriacion, Clasificacion, reversibilidad,

e Solucion de problemas

e Calculo

e Andlisis y sintesis

c) Contenidos basicos de aprendizaje:

e Conocimientos tedricos y practicos

e Valoresy actitudes

» El propoésito general de planes y programas de Escuela Regular a nivel Nacional

se plantea como:
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a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

Sobrevivir

Desarrollo pleno de las capacidades (destrezas y habilidades) y conocimientos
Vivir y trabajar con dignidad

Participar plenamente en el desarrollo

Mejorar la calidad de vida personal, de su familia, comunidad y nacion

Tomar decisiones fundamentadas

Continuar aprendiendo

La satisfaccion de estas necesidades confiere la posibilidad y responsabilidad
de:

Fomentar en todo momento los pilares de la educacién: saber ser, saber hacer,
saber convivir y saber aprender:

Enriquecer su: herencia, cultura, lingtiistica y lo espiritual

Promover la educacion de los demas

Defender la causa de la justicia social

Proteger el ambiente

Ser tolerantes con los sistemas: sociales, politicos y religiosos, que difieren de
los propios.

Velar por el respeto de los valores humanistas y de los derechos humanos

Topicos de orientacion:

Aspecto fisico: coordinacion, fuerza, postura, lateralidad, orientacion en persona,
tiempo y espacio.

Invidentes: orientacion y movilidad

Discapacidad: Intelectual, desplazamiento, salud, vestido e higiene
Psicomotricidad: expresion corporal, educacion fisica, deportes y Terapia Fisica
Comunicativo: promover lenguaje mas abstracto, el linguistico

Cognitiva: favorecer un pensamiento abstracto

Facilitar el desarrollo de habilidades para: planear, analizar, y anticipar en la

solucién de distintas situaciones cotidianas.
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4. Social afectiva: evaluar autoestima, el ser, orientacién sexual, promover el
trabajo en pequefios grupos.

5. Independencia: promover la autoestima y el desplazamiento, asi como la
seguridad personal.

6. Académica: conocimientos basicos de todas las asignaturas

7. Artistico: pintura, musica, baile, dramatizacion, escultura, modelado, cantar,
declamar, oratoria y banda de guerra.

8. Ocupacional: habitos aceptables de trabajo, aprendizaje doméstico, centro de
capacitacion. Placer derivado de ocupaciones utiles y satisfactorias.

9. Econdémico administrativo: manejo de dinero, compra y venta, ahorro y
productividad

10.Moral: formacion de valores

11.La pareja: complementariedad de lo individual-pareja

12.Institucional: trabajo en equipo, grupo e institucional.

Caracteristicas de la evaluacion psicopedagogicay su organizacion:

1. Datos personales. Son los datos que se requieren del nifio, y son: su nombre,
edad en afios y meses, fecha de nacimiento, tipo de escuela a la que asiste,
nivel y grado que cursa. En relacibn con los padres conviene conocer su
domicilio, nombre, edad, escolaridad y ocupacion.

2. Motivo de la evaluacion. Destacar la razén por la que se determiné evaluar al
nifio, asi como la persona o institucion que solicité este servicio. Comentarse las
acciones que se han realizado para ayudar al nifio (a), es decir, lo que el maestro
con o sin el apoyo del personal de educacion especial realizo.

3. Apariencia fisica. Registrar los datos fisicos del nifio (a), como: estatura, peso,
color y textura de la piel, postura y locomocion, etc. Suelen ser indicadores
importantes sobre el tipo de alimentacion que recibe, el cuidado que tiene de su
persona, la atencion que recibe de sus padres, entre otros.

4. Conducta durante la evaluacion. Reportar en este rubro la actitud, el
comportamiento, el interés, y la cooperacion que mostré el alumno ante las

tareas asignadas, ademas, la relacibn que se establecio entre éste y el
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examinador. Sefialar también el compromiso mostrado por los padres, el mismo

nifio en la asistencia, y su puntualidad a cada una de las sesiones de evaluacion.

5. Antecedentes de desarrollo:

a) Embarazo. Registrar si fue deseado, planeado o lo contrario, estado fisico y
emocional de la madre, abortos, condiciones econémicas, duracion, lugar
donde fue atendido el parto y caracteristicas del mismo.

b) Desarrollo motor. En que edades logra rodar, arrastrarse, gatear, hincarse,
ponerse de pie, caminar brincar.

c) Desarrollo del lenguaje. A qué edad inicio el balbuceo indiferenciado,
diferenciado, palabras cortas y palabras largas.

d) Familia. Antecedentes de enfermedades, hospitalizaciones, cirugias, si es
que las tiene.

e) Antecedentes heredo-familiares. Problemas de aprendizaje, auditivos,
visuales, sobrepeso, artriticos, sindromes.

f) Historia médica. Todos los antecedentes de enfermedades, hospitalizaciones
gue pueda tener.

g) Historia escolar. Antecedentes escolares desde: guarderia, preescolar,
primaria, secundaria, capacitacion laboral o educacion media superior.

Situacion actual. Que hace, como se relaciona y se desenvuelve con los demas,

su rendimiento académico y maduracion emocional:

a) Aspectos generales. Areas: intelectual, de desarrollo motor, comunicativa
lingUistica, de adaptacién e insercién social y aspectos emocionales.

b) Nivel de competencia curricular.

c) Estilo de aprendizaje y motivacion para aprender.

d) Informacion relacionada con el entorno del alumno: contexto escolar y el
socio familiar, la percepcién visual, auditiva y kinestésica.

Interpretacion de resultados: La agudeza visual, auditiva y kinestésica,

fortalezas, debilidades, inteligencias mas desarrolladas, estilos de aprendizaje,

ritmo de aprendizaje, intereses, competencias mas desarrolladas, forma de
procesar la informacion.

Conclusiones y recomendaciones:

- El diagnéstico: fisico, social, intelectual y de integracion.
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- Recomendaciones de trabajo, para el area de pedagogia y en casa.

- Forma de favorecer el desarrollo de la competencia, para el aprendizaje
permanente por parte del Docente de Lenguaje y la familia.

- Descripcion de los aspectos a trabajar en la escuela, individual y en casa, para
mejorar y desarrollar la competencia, para el manejo de la situacion, y el manejo
de la formacion, por parte del area de psicologia.

- Las necesidades de trabajar en la familia y en casa, para incrementar la
competencia, la convivencia, y vivir en sociedad, por parte del area de Trabajo
Social.

- El trabajo de la competencia kinestésica, para mejorar el desarrollo psicomotor
y los aprendizajes especificos.

9. Datos personales. Son los datos que se requieren del nifio, y son: su nombre,
edad en afios y meses, fecha de nacimiento, tipo de escuela a la que asiste,
nivel y grado que cursa. En relaciébn con los padres conviene conocer su
domicilio, nombre, edad, escolaridad y ocupacion.

10.Motivo de la evaluacion. Destacar la razon por la que se determind evaluar al
niflo, asi como la persona o institucion que solicitd este servicio. Comentarse las
acciones que se han realizado para ayudar al nifio (a), es decir, lo que el maestro
con o sin el apoyo del personal de educacion especial realizo.

11. Apariencia fisica. Registrar los datos fisicos del nifio (a), como: estatura, peso,
color y textura de la piel, postura y locomocion, etc. Suelen ser indicadores
importantes sobre el tipo de alimentacion que recibe, el cuidado que tiene de su
persona, la atencion que recibe de sus padres, entre otros.

12.Conducta durante la evaluaciébn. Reportar en este rubro la actitud, el
comportamiento, el interés, y la cooperacion que mostré el alumno ante las
tareas asignadas, ademas, la relacion que se estableci6 entre éste y el
examinador. Sefialar también el compromiso mostrado por los padres, el mismo
nifio en la asistencia, y su puntualidad a cada una de las sesiones de evaluacién.

13. Antecedentes de desarrollo:

h) Embarazo. Registrar si fue deseado, planeado o lo contrario, estado fisico y
emocional de la madre, abortos, condiciones econdémicas, duracion, lugar

donde fue atendido el parto y caracteristicas del mismo.
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i) Desarrollo motor. En que edades logra rodar, arrastrarse, gatear, hincarse,
ponerse de pie, caminar brincar.
j) Desarrollo del lenguaje. A qué edad inicio el balbuceo indiferenciado,
diferenciado, palabras cortas y palabras largas.
k) Familia. Antecedentes de enfermedades, hospitalizaciones, cirugias, si es
que las tiene.
[) Antecedentes heredo-familiares. Problemas de aprendizaje, auditivos,
visuales, sobrepeso, artriticos, sindromes.
m) Historia médica. Todos los antecedentes de enfermedades, hospitalizaciones
que pueda tener.
n) Historia escolar. Antecedentes escolares desde: guarderia, preescolar,
primaria, secundaria, capacitacion laboral o educacion media superior.
14. Situacion actual. Que hace, como se relaciona y se desenvuelve con los demas,
su rendimiento académico y maduracién emocional:
e) Aspectos generales. Areas: intelectual, de desarrollo motor, comunicativa
linglistica, de adaptacién e insercion social y aspectos emocionales.
f) Nivel de competencia curricular.
g) Estilo de aprendizaje y motivacion para aprender.
h) Informacion relacionada con el entorno del alumno: contexto escolar y el
socio familiar, la percepcion visual, auditiva y kinestésica.
15.Interpretaciéon de resultados: La agudeza visual, auditiva y kinestésica,
fortalezas, debilidades, inteligencias mas desarrolladas, estilos de aprendizaje,
ritmo de aprendizaje, intereses, competencias mas desarrolladas, forma de
procesar la informacion.
16.Conclusiones y recomendaciones:
- El diagnéstico: fisico, social, intelectual y de integracion.
- Recomendaciones de trabajo, para el area de pedagogia y en casa.
- Forma de favorecer el desarrollo de la competencia, para el aprendizaje
permanente por parte del Docente de Lenguaje y la familia.
- Descripcion de los aspectos a trabajar en la escuela, individual y en casa, para
mejorar y desarrollar la competencia, para el manejo de la situacion, y el manejo

de la formacién, por parte del area de psicologia.
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- Las necesidades de trabajar en la familia y en casa, para incrementar la

competencia, la convivencia, y vivir en sociedad, por parte del area de Trabajo

Social.

- El trabajo de la competencia kinestésica, para mejorar el desarrollo psicomotor

y los aprendizajes especificos.

El siguiente cuadro pretende mostrar los aspectos a evaluar, el responsable y los

instrumentos sugeridos en forma &ptima para este trabajo, aunque es necesario

también considerar la poblacion con la que se trabaja, la zona geografica tan extensa,

la necesidad de cobertura tan amplia y el poco personal que trabajamos en este

servicio, los recursos econdémicos que en ocasiones son insuficientes y las zonas

politicas, sociales y econémicas en las que trabajamos.

ASPECTO PERSONA MAS INSTRUMENTOS
INDICADA PARA SUGERIDOS
EVALUARLO
Aspectos intelectuales Psicdélogo Wisc-RM Children.
Revisada en México;
K-ABC. (Bateria de
Inteligencia  Secuencial
Simultanea de Kaufman).
Adaptada en México;
Test de matrices
Progresivas de Raven.
Aspecto perceptivo-motriz | Psicologo Test de Bender
Aspectos de desarrollo | Especialista en terapia | Escalas de desarrollo
motor fisica o especialista en | Motor, en el SOMPA.,
neurodesarrollo (System of Multicultural
and Pluralistic
Assessment)
Adaptado en México.
Aspectos  comunicativo | Especialista en | Bateria de evaluacion de
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linglisticos comunicacion la Lengua Espafola
(BELE).
Aspectos de adaptacion e | Psicologo ABIC., (Adaptative

inserciéon social

Trabajador social

Behaviour Inventory for
Children), adaptado en

México.

Aspectos emocionales

Psicdlogo

Pruebas proyectivas

http (House, Tree and
Person), Figura Humana,
Frases Incompletas, CAT
(Children
Test).

Aperception

Competencia para el aprendizaje permanente:

Anteriormente, fue nombrado: competencia comunicativa, linguistica y funcional, abarca
desde la etapa de recepcién, escucha, habla, lee y escribe, incluyendo todas aquellas
actividades no manifiestas conscientemente que representan un 85% de todo lo que
expresamos, y a través de lo que proyectamos, mensajes no dichos por medio de

posturas, movimientos, gestos, muecas, tonos, entonaciones, acentuaciones, silencios,

mensajes ocultos, doble sentido, alteraciones en el ritmo.

Asi como también, todo lo que implica la conceptualizacion con todo el mensaje

histdrico, cultural y social implicito, que representaria el otro 15%.

Proceso de la lectoescritura:

Sustituye palabras por acciones

Inicia el uso de lenguaje mas explicito

Conjuga tiempos simples de los verbos, usa adverbios de: tiempo, lugar y modo, de

acuerdo al contexto.

Habla para si, aun cuando esta con nifios o adultos

Sostiene un intercambio verbal reducido




Entabla dialogo tomando en cuenta el punto de vista del interlocutor y el suyo
Dibuja simbolos individuales
Dibuja, modela, etc., lo que sabe del objeto que representa

Dibuja lo que sabe y lo que quiere del objeto que representa

Donde se lee considera: que es en las imagenes y en los textos
Que preferentemente en los textos

Soélo en los textos

Funcion de los textos: no advierte que dicen algo o que tienen un significado

Manifiesta que dicen algo y que tienen significado

Comprension de la asociacion: entre sonido y grafia
No demuestra comprender que hay una asociacion entre sonido y grafia
Establece relacion entre la palabra escrita y los aspectos sonoros del habla

Llega a comprender que hay una correspondencia entre letras y sonidos

Reconocimiento de su nombre:
No reconoce ni la inicial de su nombre
Reconoce la inicial de su nombre, aunque no su nombre

Reconocimiento de su nombre

Escritura de las letras:
Hace garabatos distintos al dibujo de la grafia
Comienza a utilizar grafias parecidas a las letras

Utiliza letras convencionales

Escritura del nombre propio:

Usa garabatos o grafias para representar su nombre

Usa letras para representar su nombre, aungue no las correctas, respeta la inicial, en
ocasiones mezcla del nivel anterior.

Escribe correctamente con aproximacion a lo correcto.
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El &rea l6gica matemética

La competencia para el manejo de la informacion, el area de la l6gica matematica es un
proceso secuencial y progresivo que inicia en la persona, a través del movimiento
voluntario y controlado en el manejo del espacio y el tiempo; ecuaciones infraldgicas,
esta etapa da paso a las operaciones preldgicas que manejan: seriacion, clasificacion,
reversibilidad y conservacion, para posteriormente manejar operaciones ldgicas:
seriacion , inclusion, conteo verbal, concepto de numero, representacion gréfica;
algoritmos de: suma, resta, multiplicacion y division, para dar paso a las operaciones
aritméticas: volumen, peso, area, distancia, fracciones, etc..

Por lo que esta area no solamente es sistema de numeracion decimal. Identificar,
buscar, evaluar, seleccionar, organizar, sistematizar, utilizar, compartir informacion.
Esta area también es la base del: analisis, reflexion, pensamiento critico, pensamiento
complejo, pensamiento creativo, predecir, anticipar, comparar, inferir, resolver, describir,

relacionar y explicar.

Proceso de las matematicas
Operaciones infralégicas:

Estructuracion del tiempo: Estructuracién del espacio:
kinestésico:
Presente (aqui, ahora, hoy) Abierto — Cerrado Frio — caliente
Pasado - Atras Adentro — Afuera Olor - inoloro
Futuro- Adelante Separado — Junto Liso — Rugoso
Junto — Lejos Delgado — Grueso Arriba — Abajo Ancho —
Angosto Adelante — Atras Tension — Relajacion
Izquierda — Derecha Vibracion (energia viva radiante) Amar - Odiar

Operaciones preldgicas:

Para llegar a esta etapa es necesario que el menor haya elaborado las operaciones
infralogicas y que maneje el espacio, el tiempo y el movimiento de su cuerpo, esta
etapa es considerada como la segunda en el proceso de la I6gico matematica y es de

suma importancia la seriacion, clasificacion, constancia de numero y reversibilidad.



Clasificacion: aspecto cardinal (cantidad):
a) Comprension, propiedades, semejanzas — diferencias

b) Extension: pertenencia y no pertenencia (inclusion).

Tamafio

Forma

Utilidad

Seriacion: aspecto ordinal:
a) Transitividad

b) Reciprocidad

Mas largo que
Menos grueso que
Ordenar del mayor al menor grosor
Conservacion:
e De numero
e Reparte sin contemplar

e El nimero

Geometria topoldgica: formas geométricas
Geometria proyectiva: tercera dimensién y medidas

Geometria euclidiana: coordenadas y angulos

Operaciones: l6gico matematicas
Esta etapa es de suma importancia principalmente en el nivel de primaria, aunque
algunos menores ya llegan dominandola y es necesario que hayan pasado por la etapa
infralégica y la etapa preldgica, considerandose ésta la tercera etapa del proceso.
Proceso de conceptualizacion del numero:

1. Percepcion visual
Estimaciones
Correspondencialal

Copia de una configuracion espacial

o bk~ 0N

Conteo verbal



Representacion simbolica
Orden de los elementos

Inclusion

© © N o

Secuencia didactica

10.Concepto de numero

11.Lo usan como herramienta para la solucién de problemas

12.Sistema decimal de numeracion

13. Agrupamientos y desagrupamientos

14.Valor posicional

15.Calculo

16.Tipo de representacion

17.Planteamiento (organizacién de la informacion, procedimiento no candnico,
nocion de operacion).

18.Representacion grafica de la operacion

19.Reconocimiento, escritura y lectura de nimeros con y sin ceros

20. Antecesor y sucesor

Aspecto: afectivo emocional:

Estructura emocional (Padre destructivo
Super yo IPadre constructivo
(Instinto de vida
Defensas, proceso
Yo IAduIto 4 secundario.

!

Instinto de muerte

L Defensas maniacas

Ello [ Nifio libre
INiﬁo adaptado
Limites
Autoridad
Roles

Ley del padre



Proceso de duelo:

1.

Etapa de Shock: existe conmocion, bloqueo, desorientacién, confusion, puede
durar minutos o dias, se genera ansiedad alta que impide elaborar constructos
(bloqueo).

Etapa de Reaccion: enfado, rechazo, resentimiento, incredulidad, sentimientos
de pesar, culpa, proteccionismo, rechazo de diagndstico, enojo y rechazo hacia
profesionales y hacia si mismos.

Etapa de adaptacion: comienzan a plantear preguntas como qué se puede hacer,
lo cual implica un nuevo conjunto de necesidades.

Etapa de colaboracion u orientacion: se organiza a buscar ayuda, a establecer
nuevas rutinas, a planificar los recursos y aprender nuevas técnicas, es la etapa

de control y reconstruccion.

Aspectos biopsicosociales y pedagdgicos de la discapacidad:

Neurofisiol6gicos:

1.

Sensacion: impresiéon o estimulo que recibimos por medio de los sentidos (vision,
audicioén, gusto, tacto y olfato).

Percepcion: significados o reconocimientos que obtenemos de las sensaciones
elaboradas a través de las experiencias anteriores, es de tipo selectiva:

a) Visual: se da en espacio, es analitica sintética, holistica, Gestalt,
bidimensional (percepcion: variaciones luminosas Yy movimiento),
tridimensionales (espacios luminosos, vision, color, forma, tamafio y
grosor), coordinacién: ojo mano, posicidbn en el espacio, copia: figura,
fondo, relaciones espaciales, cierre visual, velocidad visomotora y
constancia de forma.

e Edad perceptual: porcentaje de una etapa de vida.

e Coeficiente perceptual: porcentaje o medicion.

2.1Dificultad en la escritura: mala coordinacion en los ojos

2.2 Dificultad para reconocer palabras: trastornos en el discernimiento de figuras

2.3Incapacidad para reconocer palabras o letras en otro color u otro tipo de escritura

(mayusculas, scrip, cursiva).
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2.4 Escritura en espejo (rotacion).

2.5Se combina el orden de las letras debido a la dificultad para la orientacion
espacial.

b) Auditiva: se da en tiempo, es sucesiva, focal, analitico secuencial,
problemas de lectura y procesos de calculo; reaccion ante el sonido,
localizacion de fuente sonora, presencia y ausencia de sonido,
discriminacion auditiva, tono, intensidad, ritmo, tiempo, secuencia.

c) Kinestésico: temperatura, textura, peso, manipulacion, dolor y vibracion

3. Orientacion espacial: es la percepcion de la relacién que existe entre dos o mas
objetos entre si, en el espacio, y la relacién de éstos con uno mismo.

4. Orientacion temporal: la percepcion de las acciones asociadas a la duracion,
velocidad, ritmo y sus resultantes, determinado por la sucesion de los
acontecimientos y particularmente de los dias, noches y las estaciones.

5. Orientacion en persona: es la conciencia de: ¢quién soy?, ¢qué hago?, donde
estoy?, ¢donde voy?, ¢quién me cred?, ¢por qué me cred?, ¢para qué me cred?

6. ldentificacion de esquema corporal: es una gnosia completa, que incluye en su
elaboracion, factores afectivos, asi como la relacibn de causalidad, y esta
dividida en imagen, que es el reconocimiento de cada una de las partes del
cuerpo.

Concepto: el saber ¢cédmo se llama? y ¢para qué sirve cada parte?.
Identificacion: el uso adecuado en tiempo, forma y precision.

7. Postura: es el equilibrio anatdomico funcional y relajado, que guardan las partes
del cuerpo, implica la nocion de los limites del mismo, con el espacio inmediato,
funciones analitico sintéticas, problemas en lectoescritura y dibujo.

8. Equilibrio: es el conjunto de reacciones y relaciones del individuo ante la fuerza
de gravedad, capacidad para asumir y sostener cualquier posicion del cuerpo,
adoptando la postura correcta, producto de la regulacion del tono muscular, los
nameros, movimientos ordenados por la accién del cerebro.

9. Lateralidad: fendmeno por el cual, un organismo con 6rganos pares, expresa un
predominio motor relacionado con las partes del cuerpo, que integran sus
mitades derecha e izquierda; se pueden advertir fallas: DI, DC., retardo

lectogréfico.



10.Coordinacién: uso coordinado entre varios muasculos o grupos musculares
agonistas y antagonistas (quienes ejercen la accion y quienes se oponen a ella).
11.Fuerza: capacidad fisica condicional del sujeto para levantar, soportar o vencer
un peso o resistencia, mediante accion muscular.
12.Atencién: es una reaccion fisiolégica y voluntaria, selectiva a los estimulos del
medio.
a) Fasica: va desde el periodo de lactancia hasta el afio de vida, como reflejo de
orientacion, de 0 a 1 afo.
b) Tonica: es de tipo voluntario, origina la habituacién, en preescolar es de 20 a
30 minutos; en primaria es de 40 a 50 minutos.
13.Memoria: es una funcién que nos permite almacenar y conservar la informacion
a) Memoria automatica o especifica, 0 — 3 ayuda a conservar la sintesis del
lenguaje
b) Memoria inespecifica (l6gica), de 3 afios en adelante, relacionada con
operaciones concretas.
c) Memoria inmediata: registra informacion instantaneamente
d) Memoria mediata o de conservacion: da lugar a la retencion.
14.Gnosias: son el resultado de los procesos de aprendizaje, se adquiere cuando se
logra la capacidad de reconocimiento sensoperceptivo de los hechos externos.
15.Dominancia: es un fenébmeno propio del sistema nervioso central, a través de los
hemisferios cerebrales, por el cual, un hemisferio desempefa el principal papel
en las funciones: vision, audicién y kinestésica:
a) Dominancia cerebral izquierda completa: manifiesta una preferencia lateral
derecha.
b) Dominancia cerebral derecha: manifiesta una preferencia lateral izquierda
c) Dominancia cerebral izquierda: marcada, aunque no completa, expresada en
preferencia lateral mixta (bidiestros).
16.Aprendizaje: es el cumulo de conocimientos y experiencias que originan un
cambio de conducta.
16.1 El aprendizaje se da por tres etapas volitivas:
a) Formulacion de hipotesis: complementarias 0 aproximaciones sucesivas

(sintonia previa-pusila del objeto-determinar objetos).
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b) Elinput: es igual a entrada de la informacion (percibe que proviene del medio).

c) Verificacidbn de la hipétesis (asociacionista: relacion entre el estimulo y la
respuesta).

16.2 Dimensiones del aprendizaje de acuerdo a Piaget:

a) Momento histdrico: influencia de la historia

b) Aspecto organico: la evolucion

c) Etapa genética: de la inteligencia (Freud).

d) Estructuras inmersas en otras (Freud).

17.Personalidad: mascara para actuar ante la sociedad

Aspectos manifiestos, integracion de procesos y aspectos laterales:
a) Procesos de percepcion
b) Procesos de aprendizaje
18.Neuropsicologia (considerando a: Luria, soviético; Das, Kirvy, Harman. N.
norteamericanos):
a) Capacidad fluida: razonamiento
b) Capacidad cristalizada: memoria
e Laforma de procesar la informacion depende de:
1. Intencién del sujeto
2. La dominancia cerebral
3. Caracteristicas de la tarea

19. Especialistas del cerebro:

Levin, Lazak, Trevarthen, Novak, Demarest

Procesamiento serial Procesamiento paralelo
Secuencial, focal Simultaneo, analitico, sintético
En tiempo-sucesivo En espacio

Hemisferio izquierdo Hemisferio derecho

(audicion y lenguaje) visual

Discriminaciones temporales Mapa conceptual

Finas (teléfono) (comprende leccion)

Légico analitico, intuitivo Gestaltico, racional
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Pensamiento occidental Pensamiento oriental

e Laforma de procesar la informacion depende de:

1. Intencion del sujeto

2. La dominancia cerebral

3. Caracteristicas de la tarea

20.Cognoscitivistas:

Hemisferio izquierdo Hemisferio derecho
Verbal Visoespacial
Auditivo Holista gestalt
Serial Paralelo
Secuencial Simultaneo

21.Psiconeurofisiologia:

La formacién reticular es la encargada de regular el tono muscular

La zona occipital es el andlisis y sintesis de formas visuales

La zona parietal: funciones tactiles

Las zonas de: recubrimiento, percepciéon espacial, gnosias visuales,
tactiles y de procesos mnémicos.

Hemisferio: izquierdo; temporal, occipital, comprension y generacion de
lenguaje. 1. Orden de palabras. 2. Combinacion y sintesis de los
movimientos, lenguaje: a. Mediatiza el reflejo del mundo; b. Codificacion
de la informacion; c. Regulacion de la conducta; d. Contribuye al andlisis y
sintesis.

Hemisferio derecho: bioespacial, percepcién y conciencia

Zonas corticales: 1. Proyecciéon: envia los impulsos a la periferia; 2.
Proyeccion asociacion: la informacion es procesada en donde se preparan
los programas; 3. Sobreposicion: actividad mental compleja.

Unidades funcionales: 1. Regula el tono cortical y el estado de vigilia; 2.
Recepcion: andlisis y almacenamiento de la informacion; 3. Programar:

regular y verificar la actividad.
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¢ Blogues del cerebro que participan en la percepcion: 1. Asegura el tono; 2.
Hace posible el analisis y sintesis de la informacion; 3. Procesos:

movimientos dirigidos de busqueda.

Proceso de atencion enfoque sistémico

Sub-jefatura Técnico Pedagdgica, la subdireccion Primaria en Toluca y Atlacomulco.

Jefatura de sectores

Supervisores de Zona

Directores de escuela regular

Docentes con menores que presentan necesidades educativas especiales o
discapacidad

Docentes que no tienen menores con necesidades educativas especiales y/o
discapacidad

Padres de familia de menores que presentan necesidades educativas especiales
y/o discapacidad

Padres de familia de menores que no presentan necesidades educativas
especiales y/o discapacidad

Niflos que presentan necesidades educativas especiales y/o discapacidad

Nifios que no presentan necesidades educativas especiales y/o discapacidad

Docentes de educacién especial y equipo de apoyo
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RESULTADOS

Creacion y apertura de un CRIE:

El dia 9 de noviembre del 2004, inicia su apertura el Centro de Recursos e
Informacidén para Integracion Educativa, CRIE con un solo profesionista, sin
infraestructura, mobiliario y recursos, y es en agosto del 2005, cuando se recibio
apoyo por parte de la casa de Cultura del Municipio de Villa Victoria, para el
espacio fisico. Presupuesto por parte de la red de Integraciébn Educativa y la
asignacion de tres plazas en forma escalonada, posteriormente otras tres,
después otras tres y al ultimo otras cuatro, llegando a un total de once plazas.
Para su funcionamiento primeramente se revisé la normatividad y reglas de
operacion. La ubicacion fue determinada con base en las necesidades de la
region, ya que ocupaba el segundo lugar en analfabetismo, se procedio a realizar
el estudio de factibilidad, elaborar el proyecto de apertura, la gestion del espacio
fisico para la sede del Centro, se consultaron documentos basicos, se revisaron
monografias del municipio a atender. Se establecen acuerdos de trabajo y se
inicié a dar asesoria a docentes, autoridades educativas y padres de familia, con
base en todo lo anterior, se procedi6é a elaborar la guia técnica, conjuntamente
con todo el personal, se analiz6 y se fueron reportando lo aciertos y desaciertos
de acuerdo con todos los procesos de atencion.

Con las acciones anteriores, se benefici6 a diferentes sectores y zonas
escolares, Centros Educativos Federales, Estatales, Particulares, Educacion
indigena y CONAFE.

Tabla de poblacién beneficiada y cobertura:

Centro Escolar Numero | Alumnos | Docentes
Sectores escolares Indigena 2 21 20
Primaria 2 437 437
Preescolar 1 15 20
Zonas escolares Secundaria general 1 1 2
Secundaria Federal 3 3 3
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e Productos en forma de guias técnicas y folletos:

v Guia del area de Psicomotricidad:

En el manual de esta area se pretende rescatar y enfatizar la importancia que tiene la
psicomotricidad para mejorar o incrementar los procesos de desarrollo cognitivo,
afectivo emocional, l6gico matematico y linguistico, en los menores que presentan
dificultades en su desarrollo psicomotor, discapacidad transitoria o permanente en el
area neuromotora; alteraciones en la percepcién, la coordinacién motora, la atencion y
la memoria; lo cual afecta en forma directa a los aprendizajes de aula, escuela y
comunidad.

El propésito general de esta es mejorar: la postura; el equilibrio estético y dinamico; la
lateralidad; la identificacion del esquema corporal; la orientacidon en persona, espacio y
tiempo; la coordinacién motora gruesa y fina; la percepcion visual, auditiva y tactil; asi
como las capacidades de velocidad, resistencia, fuerza y ritmo, los cuales pueden ser
trabajados a través de estos ejercicios psicomotores elegidos en un orden progresivo

de complejidad y maduracién.
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v Folleto del area de Lenguaje:

En el area de lenguaje se realiz6 un folleto que sirve como guia para agilizar el proceso
de habilitacion y rehabilitacion de nifias y nifios que presentan alteraciones en la
comunicacion, independientemente de su origen. Las que consideran principalmente es
retrasos en el desarrollo psicomotor, los dafios cerebrales ocurridos antes, durante o
después del nacimiento, podemos considerar los problemas auditivos hereditarios,
congénitos y los adquiridos en los primeros afios de vida.

Este programa de trabajo contempla principalmente la forma de evaluar la cavidad oral
con sus etapas, caracteristicas y procesos de maduracién, crecimiento y desarrollo y la
estructura. Por la importancia que tiene para la alimentacion, la percepcion y el
lenguaje. También se considera la respiracion, el soplo, la succion, los movimientos
orofaciales los sonidos corporales, las sub-habilidades del lenguaje, las onomatopeyas,
las estrategias de articulacion iniciando con: vocales, diptongos, triptongos, silabas,
palabras cortas, palabras largas, silabas inversas, silabas trabadas, silabas mixtas;
significado de palabras, manejo de estrategias para incrementar la competencia
comunicativo linglistica y los aspectos mas importantes. Sin descuidar los aspectos
social e histérico y antropolégico para que el menor logre entender la palabra y la hoja
suya para manifestar necesidades, acuerdos, desacuerdos, conocimientos y opiniones

personales, de pareja, equipo, grupo e institucion.

v' Folleto de la Postura (Pies):

En el aspecto de los pies es necesario considerar el folleto desarrollado para guiar el
proceso de atencion tanto de habilitacion como rehabilitacion en nifias y nifios que
presentan alteraciones posturales de esta parte del cuerpo y que por mucho tiempo no
se le ha dado la importancia que tiene como manifestaciones de alteraciones en el
desarrollo psicomotor, las lesiones neurologicas y las alteraciones hereditarias y
altimamente culturales, al impedir que los menores gateen, usando andaderas, ponerlos
de pie desde edades tempranas, uso de calzado inadecuado, no quitar los zapatos para
dormir, pero que independientemente de su origen provocan alteraciones de

aproximadamente diez tipos, deformando la marcha impidiendo el desplazamiento,
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generando cansancio, dolor y mala circulacion en los miembros inferiores,
posteriormente alteraciones posturales en rodillas, cadera, cintura, regién lumbar,
sacro, region dorsal, cuello y cabeza, ademas de dolores de cabeza y migrafia,
ocasionando secundariamente problemas estomacales, intestinales, vejiga y pulmones,
lo cual a su vez puede provocar disminucion de la calidad de salud alterando en una
sola region o alterando en varias o en todas las mencionadas en forma aguda, cronica o
recurrente y alterando en la psicomotricidad ademas de la postura, el equilibrio,
desplazamiento; la velocidad, resistencia, fuerza y elasticidad; también las habilidades
deportivas, ademas de la rutina de fortalecimiento, estiramiento y alineacion en
ocasiones es necesario el apoyo en la asistencia tecnoldgica, fajas, plantillas, zapatos y
aditamentos especificos, evitando consultas médicas, tratamientos continuos, costosos,

asi como deterioro general.

v Folleto de la postura (Columna):

A la vez es necesario considerar el folleto de orientacion para problemas
especificos de columna en las diferentes regiones desde la regién sacra y coxigea,
lumbar, dorsal y cervical.

Para lo cual esta planteado en cuatro fases o etapas yendo de lo mas sencillo y suave a
lo mas complicado y fuerte, en ocasiones es necesario el uso de asistencias
tecnologicas como son fajas en los diferentes niveles, con varillas o sencillas.

Ya que todo lo anterior puede afectar en forma directa o indirecta su competencia
afectiva emocional y la de la légica - matematica; provocar tension muscular y
cansancio por mayor gasto de energia, pudiendo generar enfermedades degenerativas

0 somaticas.

v Folleto de la percepcién:

Este folleto es de mucha importancia para la competencia comunicativa linguistica y
determina el rendimiento en todas las demas areas ya que en primer lugar es necesario
el observar y evaluar la entrada de la informacion y en seguida el reconocimiento de
esa informacion para una adecuada interpretacion en los tres aspectos:

a) Visual
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b) Auditiva
c) Kinestésica

Con guias especificas de trabajo para cada una de ellas las cuales van de lo més
sencillo a lo mas complicado haciendo uso de materiales especificos impresos como
son libros, manuales y folletos ademas de considerar toda la metodologia, estrategias y
materiales antes mencionados en cada area.
Es necesario en todo momento considerar también el desarrollo psicomotor con sus
reflejos, postura, tono muscular y reacciones filogenéticas y ontogenéticos en todos y
cada uno de las etapas:

a) Medular; sin control de cuello, puede lograr rodamientos y arrastre generalizado

homélogos.

b) Bulbo; en el control del cuello y hombros arrastre heterdlogo.

c) Tallo cerebral; con control de tronco y manejo de gateo.

d) Corteza central: control del cuerpo y movimientos mas estereotipados, logra la

marcha.

Ademas en cada etapa existen sub etapas, reflejos, reacciones y diferentes niveles de

fuerza, velocidad, resistencia y coordinacion.

v Folleto del area Afectivo Emocional:

En todo momento y a través de todas las actividades trabajariamos en una forma
practica y al ir desarrollando habilidades, destrezas y autoconocimiento de nuestro
propio cuerpo. Asi como el dominio progresivo de las actividades propuestas generara
poco a poco confianza en su capacidad para enfrentar los obstaculos, dificultades,
problemas y éxitos de la vida; disfrutar sus logros y buscar la felicidad con lo que hacen,
sienten y piensan, porque van sabiendo lo que valen e importan a los padres, hermanos
y docentes. Van sintiendo que pueden, que sirven y por tanto merecen que les vaya
bien, satisfacen necesidades, conocerse mejor cada dia, estar consciente de sus
sentimientos, perdonarse, responsabilizarse aceptarse cada dia mas.

Todo lo anterior se puede trabajar en la escuela regular, en unidades de servicios de

apoyo y centros de atencion multiple, en la casa, asi como Unidades de Rehabilitacion
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e Integracion Social en actividades recreativas, con todos aquellos alumnos que

presentan alteraciones en estas areas.

v Folleto de la Atencion:
A la vez es conveniente referir este aspecto que se trabaja conjuntamente con
todos los anteriores, primeramente el aspecto interno relacionado con la
contencién y autocontencion y posteriormente podemos hacer referencia a la
atencion externa y la podemos clasificar en fasica de 0 a 5 segundos

(subconsciente e inconsciente) y tonica de 5 a 20 segundos (consciente).

Figuras y esquemas:
Asi también de hace referencia a las figuras que se encuentran dentro del trabajo
a través de la cuales se pretende dar una idea general en forma holistica de todos los
componentes a los que se refiere, en cada momento.
v" Figura del Logotipo del CRIE: creacion propia de Andrés Joaquin Jiménez
Ramirez, 2005. Anexo No. 1
El logotipo del CRIE conjuntamente con su “slogan” misién y vision son
elaborados con el propésito de generar una identidad propia como servicio de
educacion especial en el Valle de Toluca ya que en él se contemplan

objetivos, metas, actividades y razon de ser.

v' Figura del Esquema de areas de Trabajo: creacion propia Andrés Joaquin
Jiménez Ramirez, 2005. Anexo No. 2
Este esquema de las areas de trabajo es un intento de plasmar en forma
sencilla todas y cada una de las areas de trabajo en forma holistica, integral y

sistémica.

v Figura del Esquema de areas de Trabajo: Creacion: Andrés Joaquin Jiménez
Ramirez. 2005. Anexo No. 3
En base al 2° esquema se genera el tercero con el propdsito de que sea

entendible con facilidad, mayor amplitud y profundidad.
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v' Figura del Esquema: enfoque neuropsicopedagégico, creacion de: Andrés

Joaquin Jiménez Ramirez, sep. 2005. Anexo No. 4

Este esquema surge en base a la necesidad de una zona escolar del sur del
Estado de México, donde aun se manejaba la educacion primaria con un
enfoque alfabetizador y algunas de estas escuelas no contaban con area para
juegos, tablas gimnasticas, actividades civicas, educacion fisica, activacion
fisica, bailables y lo que aqui se trata de rescatar es el aspecto psicomotor,

afectivo — emocional, sociocultural y de ensefianza — aprendizaje.

Figura del Cuadro del proceso de la informacion: Creacién de Andrés Joaquin
Jiménez Ramirez, Nov. 2005. Anexo No. 5

En este esquema se pretende esquematizar en forma sencilla el proceso de
la informacién desde el acto de la sensibilidad considerando los grados de
agudeza visual y la escuela regular solo contempla “ver bien para aprender,
mejor”, auditiva y kinestésica para posteriormente dar pase a la percepcion,
el reconocer esos estimulos a través de las experiencias previas y que es en
estas dos areas donde existen dificultad considerandolas la “entrada de la
informacion”, lo cual da paso a el “procesamiento de la informacion”,
considerando todas aquellas funciones mentales superiores de la via
piramidal a nivel de la corteza cerebral. Posteriormente se da paso a la fase
de salida de la informacion lo cual se manifiesta en las actividades escolares
necesarias para poder evaluar el grado de aprovechamiento del proceso de

ensefianza — aprendizaje.

Figura del Esquema de los procesos de Ensefianza — Aprendizaje: Creacion
de Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, octubre, 2005. Anexo No. 6

En este disefio se pretende representar la secuencia de la entrada de la
informacion con sus implicaciones que tiene la sensacion y todos sus
receptores; la percepcion y las funciones mentales superiores posteriormente
como sale la informacion; la implicacion de la memoria y los aprendizajes
conscientes de la memoria y los aprendizajes conscientes, subconscientes e

inconscientes.
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v Figura del Cuadro de desarrollo neuropsicopedagdgico: Creacion de Andrés

Joaquin Jiménez Ramirez, octubre, 2005. Anexo No. 7

Es otra forma de intentar representar en forma grafica el desarrollo de
habilidades y destrezas implicitas en el proceso de ensefianza aprendizaje
desde los ejes de desarrollo psicomotor, las habilidades y destrezas que se
favorecen, las actividades que manifiestan y los aprendizajes especificos que

Se generan.

Figura de los Hemisferios Cerebrales: Anexo No. 8

En esta figura se pretende esquematizar de una manera sencilla la forma de
predominacion de los hemisferios cerebrales, las funciones mentales, que
cada uno genera y aunque esta funciona en forma integral para fines de
estudio es que se hace esta diferenciacion:

El hemisferio Izquierdo es quien principalmente se encarga de funciones
secuenciales que se dan en tiempo, siendo una forma de aprendizaje de tipo
auditivo, a la vez es el encargado del analisis y reflexion.

El Hemisferio Derecho se considera responsable de las funciones holisticas,
gue se dan en espacio, siendo una forma de aprendizaje de tipo visual a la

vez es el encargado de la imaginacién y creatividad.

Figura del Esquema De dificultades asociadas a la discapacidad
Neuromotora: creacion de Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, Nov. 2005.
Anexo No. 9

Esta figura representa las dificultades que se pueden manifestar en una
persona con discapacidad neuromotora: en la percepcién visual, auditiva y
kinestésica. En la coordinacion gruesa y fina; en el leguaje; crisis
convulsiones, el movimiento y la postura por lo que cualquiera de estos y en

ocasiones conjuntamente puede producir alteraciones en el aprendizaje.
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v' Figura del Esquema de dificultades asociadas con la discapacidad

Neuromotora: creacion de Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, Nov. 2005.
Anexo No. 10

Este esquema pretende poner en forma clara y sencilla el origen de las
operaciones infraldgicas o el pensamiento l6gico matematico y que en este

momento es la competencia para el manejo de la informacion.

Figura de los Aspectos curriculares: Creacion de Andrés Joaquin Jiménez
Ramirez, Nov. 2005. Anexo No. 11

En esta figura se pretende esquematizar los elementos del curriculo de que
habilidades y destrezas necesita, las actitudes requeridas para llegar a los

aprendizajes especificos.

Figura de la Clasificacion de las discapacidades de aprendizaje: Anexo No.
12

Se pretende esquematizar las discapacidades en dos grupos principales:
Discapacidades primarias de aprendizaje; dificultades en adquisiciones
humanas especificas (lengua, lenguaje, lectura, escritura, calculo matematico
y similares, estan primariamente perturbados).

Discapacidades secundarias de aprendizaje; dificultades en adquisiciones
humanas especificas (lengua, lenguaje, lectura, escritura, calculo matematico

y similares, estan primariamente perturbados).

Figura de los elementos del esquema corporal, y los niveles de accién
especifica de la reduccion psicomotriz: Anexo No. 13

Los elementos del esquema corporal y los niveles de accion especifica de la
educacion y reeducacion psicomotora contemplando el | nivel en su persona y
en otra persona, en Il nivel en su persona y en otra persona y el lll nivel en su
persona y en otra persona, en cada uno de éstos, cada vez con mas
complejidad y profundidad a demas contemplando los aspectos de imagen y

concepto corporal.
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Figura del desarrollo: se esquematiza el proceso que sigue la informacion y
como inicia, ésta la via de entrada de la informacién, primero la sensacion
con los umbrales de recepcion; en segundo lugar la percepcion de los tres
aspectos: Anexo No. 14

Posteriormente ésta el procesamiento de la informacién a nivel de via
piramidal y por ultimo la salida de la informacion a través de actividades y de

aprendizajes especificos.

Figura de las redes seménticas del nudo cronotopoknésico y de
estructuracion de la bateria P.E.CA.FV.BA., pertenece a la investigacion.
Prueba experimental de las capacidades psicofuncionales béasicas para el

aprendizaje escolar (1995 — 1996). Autor Pedro Rivera Mufioz: Anexo No. 15

Figura de las Actividades o acciones propuestas. Creacién de Andrés Joaquin

Jiménez Ramirez, Nov. 2005: Anexo No. 16

Se pretende esquematizar las actividades o acciones propuestas en el todo el
proceso de atencién y va desde la difusion vinculacion, sensibilizacion,
deteccion, caracterizacion, devolucién de resultados, entrega de informes,
planeacién de la atencion, uso de manuales, platicas de orientacion y apoyo,
informacion asesorias, acompafiamientos, seguimientos, los apoyos externos

y las asistencias tecnologicas.

Figura del Esquema de Técnicas o instrumentos, creacion de Andrés Joaquin
Jiménez Ramirez, Nov. 2005: Anexo No. 17
En esta se manifiesta todos los aspectos a contemplar dentro de la

evaluacion psicopedagogica lo mas completa posible.

Figura de la Evaluacion psicopedagoégica. Creacién de Andrés Joaquin

Jiménez Ramirez, Nov. 2005: Anexo No. 18
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Técnicas o instrumentos de evaluacion en esta se pretende esquematizar los
instrumentos de evaluacion basica en cada area, pedagogica, psicoldgica,

psicomotora, de lenguaje y socio familiar.

Figura del Formato de entrevista psicolégica. Creacion de Andrés Joaquin
Jiménez Ramirez, 2005: Anexo No. 19

En este formato se contempla los aspectos que se consideran de mucha
importancia en la entrevista psicoloégica para llegar a una hipotesis

diagndstico y de ahi partir a profundizar y ampliar informacion.

Figura del Formato de observacion. Creacién de Andrés Joaquin Jiménez
Ramirez, 2005: Anexo No. 20

Aqui tenemos el formato de observacion de conducta dentro y fuera del aula
que nos permite realizar una evaluacién continua y permanente para lo

relacionarlo con la informacién obtenida anteriormente.
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CONCLUSIONES

Por lo anterior descrito, se puede considerar a la funcion del asesor técnico pedagogico,
como el agente que realiza diversas actividades de gestion para la creacion de un
Centro de Recursos e Informacion para la Integracion Educativa CRIE, generando
documentos que formalizan el servicio que presta el CRIE a diferentes ambitos
relacionados con la atencién a la diversidad, incluida la escuela regular desde los
niveles de inicial, preescolar, primaria y secundaria. Contemplando el medio urbano
suburbano, rural e indigena, asi como las comunidades menos numerosas, nifios de la
calle en la calle, nifios de circo y hospitales que atiende CONAFE (Confederacién
Nacional de Fomento Educativo), y que de una u otra forma, también es atendido por
Educacion Especial, por medio de atencion especifica a poblacion con Necesidades
Educativas Especiales, discapacidad, trastorno y aptitudes sobresalientes, en las
modalidades de Centro de Atencién Multiple (CAM), en forma escolarizada. USAER
(Unidades de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular); y CRIE (Centros de Recursos
e Informacién para la Integracion Educativa), cuya finalidad es orientar, asesorar y

capacitar a los docentes del Sistema Educativo Nacional.

Cabe aclarar, que muchas de las acciones se fueron replanteando conforme se

evolucionaba en la apertura del CRIE y de acuerdo a la pertinencia de su razén de ser.

Actualmente, este Centro ha servido de modelo para la creacion de dos CRIE mas, uno

en el Municipio de Chapultepec y otro en el Municipio de Ixtlahuaca.
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SUGERENCIAS

Con el proposito de mantener la calidad del servicio que brinda el CRIE se consideran

las siguientes sugerencias:

» Es necesario considerar un espacio fisico adecuado fijo y propio donde se

puedan hacer adecuaciones.

» Que el presupuesto otorgado y asignado para los CRIEs sea respetado y no se

desvie a otros servicios.

» Que se proporcione mas material bibliografico adecuado y actualizado.

» Contar con el material video-gravado que se maneja a la fecha.

» Obtener mas material didactico adecuado a cada discapacidad.

» Proporcionar los viaticos en forma constante ya que los desplazamientos son

muy amplios.

» Estos servicios deben contar con los dispositivos electronicos adecuados

actualizados y con mantenimiento continuo y permanente.

» Que también se proporcionen los instrumentos de evaluacion necesarios a la

poblacion atendida.

» Unificacion de criterios en el proceso de atencién en todos los CRIEs Federales y

Estatales, Departamento de Educacion Especial, SEIEM y la Red de Integracion.

> Elaboracion de manuales de atencion en forma oficial.

» Continuar con la elaboracién y mejoramiento de la guia técnica para que rija a
todos los CRIEs.



Actualizar continuamente los temas de los talleres breves, cursos — taller,

contenidos, propoésitos, objetivos, acciones, técnicas y materiales.

Es necesario que los docentes reciban cursos de actualizacion superacion y

capacitacion continua.

Vinculacion continua con USAERS, hospitales generales y de especializacién, asi

COmo con servicios particulares.

Uso continuo de asistencias tecnolégicas de acuerdo a las necesidades; fisicas,

psicoldgicas, econémicas y regionales.
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ANEXOS
Anexo No. 1: Logotipo del CRIE

Gobierino det Esiade de Méxieo

Secretaria de Educaciin Coltors y Bienestar Social
Servicios Educativos integrados al Estado de México
Departamento Educscidn Especial Valle d= Tolucs

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL VALLE DE TOLUCA

FALLE N BRIy
\f ALLE DE T JLUCA

CRIE

VILLA VICTORIA,
ESTADO DE MEXICC
2007

“SUMAR SIN RESTAR Y MULTIPLICAR SIN DIVIDIR”
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Significado del logotipo:

1.
2.

El fondo azul representa el cielo, y por lo tanto la gracia infinita de Dios

Al fondo se aprecia el volcan Xinantecatl, que son el simbolo manifiesto
representativo del Valle de Toluca.

Las dos “E” representan a Educacion Especial

La figura del nifio inclinado con la mitad gris y otra negro, representa a las
personas con capacidades diferentes, asi como a cada uno de nosotros, con sus
partes buenas y malas en proceso de ser mejores cada dia.

La figura humana que se aprecia en la parte inferior, representa al maestro que
es simbolo de sabiduria y luz.

Todo junto forma un semicirculo, y representa la perfeccibn como un ideal a
alcanzar, a la vez, es el trabajo en equipo, y a el “ser” integral con sus aspectos
bioldgicos, sociales, psicolégicos y educativos.

Las letras CRIE.: Centro de Recursos e Informacion para la Integracion
Educativa

La “R” mas grande, que pertenecemos a la red

La “I” es el centro de todo el semicirculo, porque toda la informacion esta al
servicio de nuestra mision, que es la Integracion Educativa.

10.Las cuatro letras CRIE., y el circulo amarillo, representan los cinco elementos:

aire, agua, tierra, fuego y sol, que es el amor.

11.La “E” blanca y la “E” negra, representan: lo positivo y negativo.
12.Las “E” no son trazos perfectos, representan lo humano con errores y aciertos.

Los puntos y lineas entrecortadas que los unen, representan la percepcion en general,
ya que es uno de los signos mas representativos de las personas con discapacidad
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Anexo No. 2: Esquema de areas de trabajo

ESQUEMA DE AREAS DE TRABAJO

INDIVIDUAL — PAREJA — EQUIPO — GRUPO - INSTITUCION
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Figura No. 2, Esquema de areas de Trabajo, creacién propia

Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, 2005.

Anexo No. 3: Esquema de areas de trabajo

oP° de perso,, * \"\\
SN @ gon CAPACdagy N
VRN ¢ giferentes . \\

| % R S/
SRR L TT PR
, ,\\ N / g £ E % % 7
Yk, -/ 3Egc o

Figura No. 3. Esquema de areas de trabajo. Creacion: Andrés Joaquin Jiménez Ramirez. 2005.
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Anexo No. 4: Esquema del enfoque neuropsicopedagdgico y social

El siguiente esquema pretende mostrar de forma sencilla y clara, todos los aspectos

gue deben considerarse en el proceso de ensefianza aprendizaje: neurofisiologico,

psicoldgico, social y pedagogico.

IP’ 2\

BN [ 2
ORIENTACION: SEGURIDAD FALTA DE NIVELES DE
PERSONA, TIEMPO, ESTIMULACIO | APRENDIZAJE:
ESPACIO Y LUGAR. SEXUALIDAD N SENSORIO MOTOR,

) ) PREOPERATORIO,
IDENTIFICACION DEL | ATENCION DESARRAIGO OPERACIONES
ESQUEMA . CULTURAL: CONCRETAS,
CORPORAL INTERES IDIOMA, OPERACIONES

; COSTUMBRES | FORMALES.
POSTURA MOTIVACION .
) TIPOS DE
EQUILIBRIO AUTOSABOTAJ EDUCACIQN: IN,TELIGENCIA:
E FORMACION E LOGICO;
LATERALIDAD INFORMACION | MATEMATICO,

] AFECTIVA- . COMUNICATIVO,

COORDINACION EMOCIONAL: UNGWSﬂCA
INTERPERSONA ClmTURA: MNESTE&CA,
FUERZA L, ARTISTICO, ARTISTICA,

i INTRAPERSONA | VESTIDO, . NATURALISTA,
PERCEPCION: L ALIMENTACIO INTERPERSONAL,
VBUALDI“HNHVA Y N. INTRAPERSONAL,
KINESTESICA. CONDUCTA: ; MUSICAL.

] MIEDO, ECONOMICO
ATENCION INQUIETUD, ESTILOS DE
NERVIOSISMO. SOCIAL APRENDIZAJE:
MEMORIA . VBUAL, AUDITIVO,
PROGRAMAS POLITICO KINESTESICO.
EFECTO FAMILIARES: .
SECUNDARIO: CICLO VITAL, | RELIGION RITMOS DE
ANTICONVULSIVANTE PADRES, ; APRENDIZAJE
S, CONYUGES, REGION.
TRANQUILIZANTES. NINOS, PADRES | GEOGRAFICA NIVEL DE
Y ABUELOS. CONCEPTUALZACI
] ON DE LA
ACEPTACION LECTOESCRITURA
IDENTIFICACION NIVEL DE
CONCEPTUALZACI
ALIANZA AL ON ,DE LAS
TRABAJO MATEMATICAS
PLANES Y

PROGRAMAS
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APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

TEORIAS DEL
APRENDIZAJE

TEORIAS DEL
CONOCIMIENTO

PROCEDIMENTAL

Figura No. 4. Esquema: enfoque neuropsicopedagdgico, creacion de: Jiménez Ramirez
Andrés Joaquin, sep. 2005.
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Anexo No. 5: Cuadro de proceso de lainformacién
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Ramirez, nov. 2005.
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Anexo No. 6: Esquema de los procesos de ensefianza aprendizaje
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Figura No. 6. Esquema de los procesos Ensefianza — Aprendizaje. Creacion de Andrés Joaquin Jiménez

Ramirez, octubre, 2005.



Anexo No. 7: Desarrollo neuropsicopedagogico
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Figura No. 7. Cuadro de desarrollo neuropsicopedagdgico. Creacién de Andrés Joaquin

Jiménez Ramirez, octubre, 2005.
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Anexo No. 8: Esquema de los procesos; ensefianza aprendizaje

hemisferios cerebrales
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Anexo No. 9: Esquema de dificultades asociadas con la
discapacidad neuromotora (formato horizontal).
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Figura No. 9. Esq. De dificultades asociadas a la disc. Neuromotora, creacién de
Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, nov. 2005.

102



Anexo No. 10: Esquema de dificultades que pueden presentar
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Figura No. 10. Esq. De dificultades asociadas con la disc. Neuromotora

Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, nov. 2005



Anexo No. 11: Aspectos curriculares
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Figura No. 11. Aspectos curriculares. Creacion de Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, nov. 2005.
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Anexo No. 13: Los elementos del esquema corporal y los niveles de accién de la
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Anexo No. 14: El desarrollo
| EL DESARROLLO:

[ COGNITIVO § AFECTIVO

12 Tl

SE GENERAN Y DESARROLLAN AL MISMO
TIEMPO

SON DE ALGUNA MANERA LAS DOS
CARAS DE LA EXPERIENCIA

ESTA DEPENDE EN BUENA PARTE DE LA
CAPACIDAD DE CONTACTO QUE TENGA
EL NINO CON EL MUNDO EXTERIOR

QUE A SU VEZ ESTA VINCULADA AL
ESTADO MADURATIVO Y FUNCIONAL DE
LOS SENTIDOS

PERO ESTOS DEPENDEN EN SU PROGRESO
DE LA ACTIVIDAD A QUE SE SOMETA,
TANTO EN CANTIDAD COMO EN CALIDAD

ES UNA ESPIRAL QUE
DEPENDE DE SU:
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Anexo No. 15: Nudo

Cronotopokinésico

NUDO CRONOTOP(@NESICO:

¥ \ \
TIEMPO ESPACIO + MOVIMIENTO
£ r 3
03 CAPACIDADES PSICOFUNCIONALES BASICAS
x>
O kK =
E Xo)
TG O =
o e 5o
& e DESARROLLO
o x ro INTEGRACION )
25 Z8 MADUREZ BIOLOGICO
o, —_— 25
[ON'e) OO
s a o
Ll = L
O~ o >
oo o
& & &
(oNe)
(/) —
50
L -
2 F SECUENCIA Y CALCULO ORIENTACION Y MOTRICIDAD ¥
TEMPORAL — CALCULO  ¢mmmm———p  CONCIENCIA
ESPACIAL CORPORAL
*
¥ \
ESTRUCTURAS ASOCIACIONES B LES PRAXIAS
RITMICAS TEMPORALES REiﬂV "
ORIENTACION DE POSTURA Y
COORDENADAS POSICION
EN EJES
ESPACIALES 1
DISCRIMINACION , TRANSPOSICION Y
Y SN Y MANEJO DE DINAMICA
DISCE?NIMIENTO PLAiVOS 1
2 APRENDIZAJE Y
APRENDIZAJE Y LENGUAJE LOGICO TEMPORAL LENGUAJE EQUILIBRIO

»

L

LOGICO ESPACIAL

APRENDIZAJE

COGNOSCITIVO

<

COORDINACION

APRENDIZAJE
PSICOMOTRIZ

«

Las redes semanticas del nudo cronotopokinésico y de estructuracion de areas y componentes de medicién de la bateria.

PE. CA. SI. FU. BA.

Pertenece a la investigacion. Prueba experimental de las capacidades psicofuncionales basicas para el aprendizaje escolar

(1995 - 1996)

Autor: Pedro Rivero Murioz.
Co - Autor: Marfa Estela Gémez S.
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El proceso de atencién

Anexo No. 16
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Anexo No. 17: Instrumentos de Evaluacion:

PEDAGOGICA PSICOLOGICA PSICOMOTORA LENGUAJE SOCIOFAMILI
AR

Observacion 1.Entrevista psicologica 1.Guia de 1.Guia de 1.Guias de
Entrevista pedagdgica evaluacion de la evaluacion evaluacion de
a) Nifio 2.Test del dibujo de la postura motora y la familia

b) Padres figura humana sensitiva de la

c) Docente 2.Guia de cavidad oral

Guias de evaluacion | 3.Test gestaltico visomotor | evaluacion de los

de la lectoescritura y | de Bender reflejos 2.Guia de

las matematicas evaluacion de

Revision de cuadernos | 4Test de P.A.R. (DOLL) 3.Guia de lenguaje

Revision de libros evaluacion de la

Revision de expediente | 5.Test de H.T.P. fuerza

y carpeta

Trabajos 6.Test de la familia 4.Guia de

7.Test C.A.T. (de animales)

8.Test desiderativo

evaluacion de la
identificacion del

esquema corporal

5.Guia de
evaluacion del

equilibrio

6.Guia de
evaluacion de la

orientacion

7.Guia de
evaluacion de la

lateralidad

MARCO TEORICO DEL TEST DEL DIBUJO, DE LA FIGURA HUMANA POR:
ELIZABETH KOPPITZ.

El dibujo de la figura segun la autora, refleja el nivel evolutivo del nifio y sus relaciones
interpersonales, es decir, sus actitudes hacia si mismo, y hacia las personas
significativas en su vida con los demas.

Uno de los aspectos importantes del Dibujo de la Figura Humana, radica en su

sensibilidad para detectar los cambios en el nifio, los cuales pueden ser evolutivos y/o
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emocionales. Se contempla el Dibujo de la Figura Humana, con un retrato interior del
nifio en un momento dado.

Administracion:

Material: hojas blancas tamafio carta, lapiz del nimero 2 y con goma para borrar
Aplicacién: en forma individual, subgrupal y grupal

Consigna: “quiero que en esta hoja, dibujes una persona completa o entera como tu”,
de acuerdo a la edad, se adecua, y si no escucha, se le puede mostrar el dibujo de una
persona completa, sin especificar si es hombre o mujer, nifia o nifio.

Tiempo: no hay limite

Sugerencias: se sugiere que el examinador observe la conducta del nifio, mientras
dibuja y toma nota de las caracteristicas no comunes.

Calificacion:

Cada item esperado y excepcional se le asigna el valor de un punto. La omisién de un
item esperado se designa como — 1, mientras que la presencia de un item excepcional
fue tabulado + 1. Se suma un valor constante de 5, al total de los puntajes positivos y
de los negativos. Asi, la omision de un item esperado se computa como — 1 + 5, 0 sea
4, la presencia de un item excepcional se convirti6 en + 1 + 5, 0 sea 6, este puntaje se

convertira en un rango de capacidad mental o nivel de maduracion conceptual.

Interpretacion:

1. Items evolutivos: es un conjunto de signos relacionados con la edad y el nivel de
maduracion. Existen 4 categorias: los items esperados, items comunes, bastante
comunes y excepcionales.

2. Indicadores emocionales: conjunto de signos que se relacionan con las actitudes

y preocupaciones del nifio.

Items evolutivos:
Los items esperados, incluyen aquellos que estan presentes en el 86 — 100 % de los
dibujos, en un determinado nivel de edad, y constituyen el minimo de items que se

puede esperar 0 encontrar en los dibujos de los nifios de una edad.
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Se habla de que la omision de cualquier item evolutivo en la categoria esperada, indica
inmadurez excesiva, retroceso o presencia de problemas emocionales.

- Los de la segunda categoria, los comunes: se presentan en un 51 — 85 %, y los
bastante comunes, se presentan en un 16 — 50 %. Ni la presencia, o la omision
de éstos se consideran importantes, desde el punto de vista diagnadstico.

- En relaciéon a la cuarta categoria o excepcionales, incluyen todos los items que
aparecen en el 15 % o menos, y se les considera inusuales, ya que se
encuentran solo en los dibujos de nifios con una madurez mental superior al

promedio.

Los puntajes obtenidos en el Dibujo de la Figura Humana se traducen en categorias
amplias de funcionamiento intelectual, mas en términos de puntajes especificos de
Coeficiente Intelectual.

Estas categorias amplias, se consideran suficientes, para diferenciar entre los nifios con
capacidades muy por debajo del promedio, y aquellos que tienen una capacidad muy

por arriba del promedio.

Interpretacion de los items obtenidos

Puntaje del Dibujo de la Figura Humana:

807 Nivel de capacidad mental muy por arriba del promedio

6 Por arriba del promedio

5 Dentro del promedio

4 Ligeramente por debajo del promedio

3 Por debajo del promedio

2 Borderline

160 Muy por debajo del promedio o funcionamiento, en un nivel
retardado, debido a serios problemas emocionales.
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TEST VISOMOTOR DE LAURETTA BENDER

El aporte mas importante es haber puesto el acento en el caracter evolutivo de las
representaciones gréaficas, la prueba fue elaborada en el Bellevue Hospital de Nueva
York, a partir de 1932, afio en que Wertheimer publicé sus investigaciones sobre las
leyes de la percepcion junto con Kohler y Koffka, incluyendo en sus experiencias los
que inspiraron a Lauretta Bender, las tarjetas que constituyen el material del test.

El objetivo general de la prueba es medir de una manera esencialmente cualitativa, la
madurez de los sujetos en cuanto a su adecuacion perceptiva motora, y las posibles
perturbaciones en los procesos que intervienen en la reproduccion grafica. El test mide
la adecuacion visomotora, se acentua el nivel representativo y operativo, pues funciona
sobre los mecanismos reguladores perceptivos y motores, asi como Sus:
perturbaciones, distorsiones y regresiones, ademas de multiples deterioros especificos
en las pruebas psiquiatricas.

La justificacion, que la teoria de la forma aporta para explicar las diferencias de nivel, en
la realizacion de las figuras es donde mientras la percepcion se organiza a partir de un
todo, al cual capta de manera inmediata e intuitiva; la ejecucion debe analizar ese todo
desmembrandolo en sus partes, puesto que el dibujo no puede darse de golpe si no
que debe desplegarse en el tiempo, parte por parte; el analisis del todo formal y la
coordinacion de los movimientos respectivos para lograr su reestructuracion,
dependerian estrechamente del sistema neuromuscular de éste a su vez de la madurez
y entrenamiento.

El analisis de la ejecucién de las figuras se centra sobre los elementos que el sujeto ha
podido tener en cuenta, y el modo de integrar, para volver a organizar la forma
mediante coordinaciones motoras.

La imagen espacial tiene para Piaget, un origen fundamentalmente motor, ya que
proviene de la internalizacion de los esquemas motores, esta internalizacion es sobre
todo un esfuerzo de acomodaciéon que se da precozmente, en la imitacion diferida. Asi
pues, cuando el sujeto recorre con la mirada el contorno de la figura a copiar, asimila
tales movimientos a esquemas de accion ya inter - analizados. O sea, las imagenes de
tales movimientos que pueden desencadenarse nuevamente. Dando lugar a la
reproduccion activa, sin embargo, el nivel de la imagen representada no podria explicar

por si mismo la evolucién, cada vez mas creciente de la copia, existiendo la posibilidad
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para el nifio, para lograr representar elementos y relaciones antes ignoradas, como son
las sintesis y el punto. En efecto, ciertas pautas sélo pueden ser adquiridas por medio
de operacion conceptual, por lo tanto reversible, que integre el nivel espacial para que
no se agote en él.

Esta escuela considera a las sensaciones como unidades y no como constelaciones de
estimulos, formando un proceso total, o sea, la respuesta del organismo en su conjunto,
a la situacion integral. Dicho proceso es de tal naturaleza que tiene su propia regulacion
y distribucion dinamica. Por medio de esto la Gestalt, establece un importante avance al
acentuar la integracién de la percepcion, y la asociacion como un todo.

El propdsito principal es relacionar la percepcion con la personalidad, y sus patrones
dindmicos con Koppitz.

Plantea el hecho de que un nifio pueda ver el dibujo, pero no significa poder percibirlo o
entenderlo hasta que pueda determinar consciente o inconscientemente, pues el dibujo
consiste en un circulo y un cuadrado inclinado, donde ambos son aproximadamente
del mismo tamafio, dispuestos en posicion horizontal, tocandose uno al otro. Cuando el
nifo puede realizar todo ésto podremos hablar de percepcion visual, pero el hecho
donde él pueda percibir, incluso describir o manejar correctamente lo que percibe, no
significa necesariamente que pueda copiarlo; ya que para ello, necesita traducir lo
percibido en una actividad motriz. Es decir, debe traspasarlo al papel.

El nifio es capaz de realizar esta tarea con exactitud, solamente si la integracion de su
percepcion y coordinacion motora ha alcanzado el nivel de madurez que habitualmente
posee un nifio de 8 a 9 afos. Por consiguiente, las dificultades en las copias de las
figuras, pueden ser debidas a inmadurez o mal funcionamiento de la percepcion visual
en la coordinacién motriz, o con la integracién de ambas.

Materiales: una hoja blanca tamafio carta, lapiz blando negro y superficie lisa
Instrucciones: al mostrar el primer modelo (A), se dice al sujeto: vas a copiar esta figura
lo méas parecido que puedas en esta hoja, una vez copiado el primer modelo se agrega:
“Ahora te voy a ir mostrando, una a una, estas 8 figuras, las vas a ir copiando todas en
esta hoja, lo mas parecido que puedas, no hacer referencia a que deben caber todas. Si

solicita méas papel se le proporciona.
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Si pregunta o interroga: ¢estan bien? se puede contestar con un gesto amable y
respuesta tangencial como: ya veremos o mas directamente: “hay que terminar de
hacer todas, para saber”, lo hiciste bastante bien. Siempre que sea verdad.
Observaciones: es necesario durante la aplicacion, consignar ciertas modalidades como
son: direccidén de los rasgos, orden de ejecucion de las subformas, recuento de los
puntos, postura, tono muscular, movimientos, accesorios y habitos motores.

En resumen: la copia de un modelo grafico, supone una actividad estructurante, donde
puede ser interpretada:

a) En su aspecto morfologico, de acuerdo a una legalidad formal enunciada, como
las leyes de forma, y el supuesto de un isoformismo entre totalidades fisicas; o
sea, el nivel del estimulo: fisioneuroldgico; es decir, a nivel de la organizacién del
movimiento y perceptiva o mental.

b) Aspecto légico, en el supuesto de una legalidad estructural del pensamiento
isomorfo, donde se aplica toda la actividad mental, en su mismo proceso se
prefiere hablar de isomorfismo y no de relaciones causales.

c) Aspecto personal o proyectivo, donde el modelo como objeto en el todo o en sus

partes, funciona como simbolo de una pulsién proyectada en la reproduccién.

El sistema de puntuacion, fue disefiado para determinar el nivel de maduracion de la
percepcién visomotriz.

Segun el sistema de puntuacién, cada lamina es puntuada en lo que respecta a
distorsién de la forma, rotacion de toda la parte del dibujo, falta de integracion de las
partes y por perseveracion, siempre que asi se requiera. En total, hay 30 items
puntuables técnicamente; un nifio podra obtener una puntuacion superior a 18 6 20, si
va mas alla de los 20 puntos, el protocolo es dificil de puntuar, y todo lo dicho, es que la

percepcion visomotriz esta todavia inferior a los 4 afios.

No. De | Puntaje en | No. De | Puntaje en | No. De | Puntaje en
errores edad errores edad errores edad

21 4.0 13 5.0a5.1 5 7.6a7.11
20 4.0 12 5.2a5.3 4 8.0a85
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19 4.1 11 54a55 3 8.6a8.11

18 42a4.3 10 5.6a5.8 2 9.0a9.11

17 44a45 9 59ab5.11 1 10.0

16 46a4.7 8 6.0a6.5 0 10.11

15 48a4.9 7 6.6a6.11 11.0 a
11.11

14 410a4.11 |6 7.0a75

Ademas, se puede hacer una interpretacion a nivel emocional en relacion a:

El orden en: lineas, sustitucion, tamafo, tipo de linea en relacion a la tenue, recargada
0 repasada. Segunda tentativa: expansion, marcos alrededor de las figuras,
amontonamiento, reproducciones macrogréficas, lineas fuertes, prolongadas,

exageradas, angulos redondeados y dibujos con forzada precision.
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FORMATO DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER

TEST GUESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER

Nombre del alumno:

Edad: Fecha:

FIGURA

CALIFICACION DE ITEMS

PUNTAJES

NOTAS

1 Distorsion de la forma

2 Rotacion

3 Integracién

4 Distorsion de la forma

5 Rotacion

6 Perseveracion

7 Rotacion

8 Integracion

9 Perseveracion

10 Distorsién de la forma

11 Rotacion

12 Integracion

13 Rotaciéon

14 Integracién

15 Distorsion de la forma

16 Rotacién

17 Integracion

18 Distorsion de la forma

Ul O|D

19 Integracion

20 Perseveracion

21 Distorsion de la forma

[V

22 Rotacién

23 Integracion

24 Distorsion de la forma

25 Rotacién

Indicadores de lesion

Indicadores emocionales

Observaciones

NIVEL DE MADURACION VISOMOTORA:

PB

APLICADOR:
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Anexo No. 18: La Evaluacion psicopedagogica

Caracteristicas de la evaluacion psicopedagogicay su organizacion:

PEDAGOGICA PSICOLOGICA PSICOMOTORA LENGUAJE SOCIOFAMILIAR
1. Ve bien 1. Nivel de 1. Lateralidad 1. Fonolégico 1. Tipo de familia
2. QOye hien maduracion a) Conceptualizaci a) Punto de por sus
3. Movimiento conceptual 6n articulacion componentes
S a) Muy por b) Predominio b) Modo de a) Nuclear
4. Intereses y arriba  del 2.  Orientacion articulacion b) Extensa
motivacion promedio a) En persona 2.  Sintactico 2. Tipo de familia
5. Agresividad b) Ligerament b) En espacio a) Vocales por sus
pasiva o e por arriba c) Entiempo b) Diptongo miembros
activa del 3. Identificacion de c) Triptongo a) Completa
6. Ansiedad promedio esquema d) Silabas b) Incompleta
7. Valores c) Dentro del corporal e) Palabras 3. Rol de los
8.  Nivel de promedio a) Imagen frases padres
estudio de d) Ligerament b) Concepto f)  Palabras a) Silos cubren
los padres e por 4.  Equilibrio cortas b) Grado de
9. Asistencia debajo del a) Estatico g) Palabras responsabilida
a promedio b) Dinamico largas d
preescolar e) Muy por 5. Postura h) Silabas 4. Tipo de
10. Nivel de debajo del a) Pies trabadas autoridad
conceptuali promedio b) Rodillas i)  Silabas a) Horizontal
zacién de 2. Nivel de c) Caderas mixtas b) Vertical
la lecto- maduracion d) Cintura j)  Homofonas 5. Personas en
escritura visomotor e) Espalda k) Palabras quien recae la
a) Presilabico a) Indicadores f)  Cuello compuestas autoridad
b)  Silabico de lesion 6. Velocidad 3. Pragmatico a) Padre
c) Silabico- cerebral 7. Resistencia a) Manejo de b) Madre
alfabético b) Retraso 8. Fuerza turno c¢) Ambos
d) Alfabético c) Acorde a su 9. Coordinacion b) Conciencia d) Ninguno
11. Nivel de edad a) Gruesa de la realidad e) Hijos
conceptuali 3. Identidad b) Fina c) Coherencia f)  Abuelos
zacion de sexual 10. Ritmo lineal g) Tios
las 4. Indicadores d) Coherencia 6. Limites
matematica emocionale global a) No definidos
S S 4. Semantico b) Rigidos
a) Infra 5. Nivel de a) Regionalism c) Laxos
l6gicas apego- 0s d) Inestables
b) Pre l4gicas rechazo b)  Nivel cultural e) Contradictorios
c) Logicas- 6. Identificacio c) Nivel 7. Ley del padre
matematica n positiva o econémico 8. Laidentidad
s negativa a) Con
d) Logicas 7. Alianza al predominio en
aritméticas trabajo familia
12. Ritmo de 8. Actitud materna
aprendizaje durante la b) Con
evaluacion predominio en
9. Motivo de familia paterna
atencion c) Equilibrada
10. Autoestima 9. Secretos de la
11. Inteligencia familia

119



12.

13.

mas
desarrollad
a
Competenci
a mas
desarrollad
a

Estilo de
aprendizaje

10. Manejo de la
culpa

11. Mitos

12. Manejo de la
ansiedad

13. Etapa en que
se encuentra
la familia

a) Identificacion

b) Desprendimien
to

c) Encuentro

d) Familia con
hijos pequefios

e) Familia con
hijos en edad
preescolar

f)  Familia con
hijos a nivel
primaria

g) Familia con
adolescentes

h)  Familia con
hijos adultos

i) Nido vacio

i)  Reencuentro

k) Vejez

) Ancianidad

m) Muerte
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Anexo No. 19: La Entrevista psicoldgica a padres

1.

Antecedentes heredofamiliares

Algun problema de: vision, audicion, genético, aprendizaje y discapacidad

. Antecedentes prenatales

a) Deseado
b) Esperado
c) Aceptado
d) Condiciones del embarazo

e) Lugar que ocupa

Antecedentes perinatales
a) Tiempo
b) Tipo eutdcico - distdcico

c) Complicaciones

. Antecedentes postnatales

a) Apgar

b) Desarrollo motor

c) Desarrollo de lenguaje

d) Control de esfinteres

e) Problemas que ha padecido
f) Tipo de estudios

g) Tratamientos

h) Resultados alcanzados

Antecedentes de socializaciéon
a) Con quien juega
b) Mayores o menores a él

c) Nifias-nifios

Antecedentes escolares
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a) Se acudio a guarderia

b) Edad de ingreso a preescolar

c) Edad de ingreso a primaria

d) Qué deciany qué dicen sus maestros

e) Tipos de escuelas

f) Dificultades y logros

g) Tipo de relacion con maestros y comparieros
h) Intereses hacia la escuela

1) Actividades que realiza

7. Antecedentes de atencion

8. Motivo de atencién

9. Edad de deteccién del problema

10.Quién lo detectd
11.Edad de atencion
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Anexo No. 20: La Técnica de observacién

1. Dificultades y logros

2. Fortalezas y debilidades

3. Relacion con docentes y comparieros

4. Intereses en las actividades

5. Grado de creatividad

6. Gusto por la escuela

7. Actitud ante las actividades

8. Calidad de los trabajos

9. Condiciones fisicas ambientales

10. Ubicacion en el aula

11.Como trabaja

a) Individual

b) Pareja

c) Equipo

d) Grupo

12.Cuando se siente mas comodo

13.Estrategias que usa para resolver tareas
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Anexo 21: Portada e introduccién de Folleto de Psicomotricidad

LA PSICOMOTRICIDAD APLICADA AL
APRENDIZAJE

CRIE

VALLE DE loLuCA

Folleto No. 1: creacién Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, Nov. 2005
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“La psicomotricidad aplicada al aprendizaje”

En este trabajo se pretende rescatar y enfatizar la importancia que tiene la
psicomotricidad para mejorar o incrementar los procesos de desarrollo
cognitivo, afectivo emocional, légico matematico y linguistico, en los
menores que presentan dificultades en su desarrollo psicomotor,
discapacidad transitoria o permanente en el area neuromotora y

alteraciones en percepcion, coordinaciéon neuromotora, atencion 'y

memoria, lo cual afecta en forma directa a los aprendizajes de aula,

escuela y comunidad.

El proposito general es mejorar la postura, el equilibrio estatico y dinamico,
la lateralidad, la identificacion de esquema corporal, la ubicacion en
persona, tiempo y espacio, la coordinacion motora gruesa y fina, la
percepcion visual, auditiva y tactil, asi como las capacidades de velocidad,
resistencia, fuerza y ritmo; los cuales pueden ser trabajados a través de
estos ejercicios psicomotores elegidos en un orden progresivo de
complejidad y maduracion para ser trabajados en casa, escuela regular,
unidad de servicios de apoyo a la escuela regular, centro de atencion
multiple y unidades de rehabilitacién e integracion social, con todos los

menores que presentan alteraciones en ésta area.
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Anexo 22: Portada y resumen de Area de Lenguaje

LA IMPORTANCIA DEL LENGUAJE EN EL
APRENDIZAJE

CRIE

VaLLE DE ToLuca

Folleto No. 2: creacion Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, Nov. 2005
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LA IMPORTANCIA DEL LENGUAJE EN EL APRENDIZAJE

El presente trabajo pretende agilizar el proceso de habilitacién y rehabilitacion de los
nifos que presentan alteraciones en su competencia comunicativo linguistica,
independientemente de las causas que generan estas, entre las que se consideran
principalmente los retrasos en el desarrollo psicomotor, los dafios cerebrales ocurridos
antes, durante y después del nacimiento; asi como los problemas auditivos hereditarios,

congénitos y adquiridos en los primeros afios de vida.

Para lograr el proposito se contempla el estudio de la cavidad oral con sus etapas y
procesos de maduracién, desarrollo, crecimiento y su estructura, por la importancia que
tienen tanto para la alimentacién, como para la percepcion el lenguaje, también se
considera la respiracion, el soplo, la succion, los movimiento orofaciales, los sonidos
corporales, las sub habilidades del lenguaje, onomatopeyas, vocales, diptongos,
triptongos, silabas, palabras frases, palabras cortas, palabras compuestas, silabas
inversas, silabas trabadas, silabas mixtas, significado de palabras y las estrategias para
incrementar la competencia comunicativo — linglistica, y los aspectos mas importantes
para trabajar en la casa, la escuela regular, unidades de servicio de apoyo y centros de
atencion multiple, asi como unidades de rehabilitacion e integracién social, con todos
aguellos menores que presentan alteraciones en esta area. Asi como también
contemplar el aspecto social que implica el lenguaje, histérico y antropoldgico para que
el menor llegue a entender la palabra hablada y la haga suya para manifestar,
necesidades, acuerdos, desacuerdos, conocimientos y opiniones personales de pareja,

equipo, grupo e institucion.

Siendo todo esto el interés y propésito del Centro de Recursos e Informacién (CRIE),
para la integracion educativa contemplar al individuo en forma integral y completa como
persona, trabajando conjuntamente entre padres, docentes, equipo de apoyo,

directores, compafieros de grupo y autoridades.
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Anexo 23: Portada y resumen de Folleto de la Postura (Pies):

LA IMPORTANCIA DE LOS PIES EN LA
POSTURA, LA SALUD Y EL APRENDIZAJE

CRIE

VALLE DE ToLuca

Folleto No. 3: creacion Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, Nov. 2005
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LA IMPORTANCIA DE LOS PIES EN LA POSTURA, LA SALUD Y EL
APRENDIZAJE

La préactica psicomotriz, debe ser atendida como un proceso de ayuda que acompaiia al
nifo (a), en su propio itinerario madurativo que desde la expresividad motriz y el
movimiento, hasta el acceso a la capacidad descentracidn. En este proceso con
atendidos los aspectos primordiales que forman parte de la globalizacion en la se hallan
inmersos los niflos y nifias en esta etapa, tales como la afectividad y el conocimiento,
aspectos que iran evolucionando de la globalidad a la diferenciacién, de la dependencia

a la autonomia y de la impulsividad a la reflexion.

En consecuencia, un proyecto educativo coherente basado en los principios citados
estard favoreciendo un entorno preventivo, ya que concibe al nifio (a), como un ser
anico, con una expresividad propia, ofreciéndole la posibilidad de existir como sujeto
diferente, portador de su historia personal y de unas competencias determinadas. En
definitiva, estamos hablando de un proyecto de ayuda individualizado para cada alumno
(a), que implica acompafarlo a realizar su propio recorrido, partiendo de sus recursos y
potencialidades.

El presente trabajo pretende rescatar la importancia que tienen los pies para la
deteccion de alteraciones en el sistema nervioso central o alguna parte del cuerpo

porque en ellos tenemos representado todo el cuerpo.

Esto con el propdsito de evitar y/o disminuir retraso en el desarrollo psicomotor asi
como discapacidad transitoria 0 permanente en el area motora, disminucion en la
competencia kinestésica principalmente en fuerza, velocidad, resistencia, elasticidad y
ritmo, alterando sus habilidades deportivas.

También para prevenir y atender alteraciones posturales de rodillas, caderas, columna,
region lumbar, dorsal y cervical, que ocasionan secundariamente problemas
estomacales, intestinales, vejiga y pulmones, lo cual a su vez puede provocar migrafias

y disminucién de la calidad de la salud, al presentar dolencias y necesidades de
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consultas médicas, medicamentos continuos y costosos, plantillas, zapatos ortopédicos,
aparatos especificos y cirugias.

Ademas todo lo anterior puede afectar en forma directa o indirecta en su competencia
afectivo — emocional por las alteraciones en su imagen corporal, autoconcepto y
autoestima, asi como en la convivencia social y para desarrollarse en una sociedad,

repercutiendo en su area logico - matemética y valores.

Provocar tension muscular y cansancio por mayor gasto de energia pudendo generar

enfermedades sométicas y degenerativas.
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Anexo 25: Portada y resumen de Folleto de la Percepcion:

LA IMPORTANCIA DE LA PERCEPCION
VISUAL EN EL APRENDIZAJE

CRIE

VaLLE DE ToLucAa

Folleto No. 5: creacion Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, Nov. 2005
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La importancia de la Percepcién visual en el aprendizaje

La percepcion: proceso por medio del cual el sujeto denomina al objeto y recorta la
realidad y le da sentido (significado) es lo que se adquiere atreves de los estimulos
externos y a su vez esta relacionada con los 6rganos de los sentidos, se aprende como
proceso. Es reconocer, discriminar e interpretar estimulos visuales o auditivos
asociados a experiencias anteriores. Aprendizaje es el cumulo de conocimientos y

experiencias que originan un cambio de conducta, en el proceso todo esté integrado.

Etapas de la percepcion visual: _
a) Percepcién de variaciones luminosas. | Bidimensionales

b) Percepcién del movimiento.

c) Percepcién espacial o en profundidad. Tridimensional

d) Vision del color.

Método de analisis perceptual:
a) Sincrénico: Se lleva a cabo en el tiempo presente relacién sujeto — objeto.

b) Diacrénico: Se lleva a cabo en tiempo, conducta.

New Look factores de expectacion que intervienen:
a) Factores estructurales; las caracteristicas del objeto percibido.
b) Factores de significacion; que corresponden al contexto, el valor que para un

sujeto tiene un objeto.

Determinantes de la Percepcion:

a) Autéctonos; lo determinan las bases fisiologicas sistema nervioso central, DNA
y RNA.

b) Conductuales; aprendizaje, motivos, determinantes no cognitivos de la

percepcion.

La percepcion en base a si misma pone en juego mecanismos de defensa:

a) Perceptual; percibe aquello que no lo molesta, que no le afecta.
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b) Sensibilizacion afectiva; que unas cosas las percibimos mejor que otras de
acuerdo a la motivacion.

¢) Resonancia Volitiva; cada quien escucha lo quiere escuchar.
Areas de valoracion perceptual:

a) Coordinacion motora de ojos: dibujar una raya entre dos rayas paralelas, tipo banda.

b) Discernimiento de figuras; diferenciar una figura en un fondo, figuras en interseccion
con otra, diferenciar figuras ocultas

¢) Constancia de formas; forma, color, tamafio, textura, brillo.

d) Posicién en el espacio; encontrar figuras que estan colocadas en forma idéntica o
encontrar la que esta en sentido contrario a la mayoria, las inversiones son percibidas
mejor que las rotaciones, bidimensional — tridimensional.

e) Relaciones espaciales; que copie una linea horizontal o vertical mediante al unién de

los puntos.
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Anexo 26: Portada y resumen de Folleto del Desarrollo Psicomotor:

LA IMPORTANCIA DEL DESARROLLO
PSICOMOTOR EN LA MADURACION Y
APRENDIZAJE GENERAL

RIE

VaLLE DE ToLuca

Folleto No. 6: creacion Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, Nov. 2005
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LA IMPORTANCIA DEL DESARROLLO PSICOMOTOR EN LA MADURACION Y
APRENDIZAJE GENERAL

El desarrollo psicomotor es de suma importancia a nivel filogenético y ontogenético,
desde el periodo intrauterino y en el nacimiento fisico se manifiesta en todo su
esplendor por medio del movimiento, los reflejos, el tono muscular, la respiracion, la

alimentacion, la excrecién de desechos, el llanto, el sueno, etc.

Esta maduracion neurolégica se va dando en forma céfalo — caudal, es decir
primeramente él debe realiza el control de cuello, posteriormente el rodamiento, el
arrastre, la sedestacion, el equilibrio en cuatro puntos, el gateo homologo y
posteriormente el heterélogo; el equilibrio hincado; incorporacion a través de sacar y
apoyar un miembro inferior, la bipedestacion, el equilibrio y el balanceo; la marcha con
el apoyo de la madre, de los muebles u objetos; marcha independiente con la base de
sustentaciéon y apoyo de los miembros superiores adelante y a los lados, sin

movimiento, con rigidez y en forma recta sin mirar ni voltear a los costados.

A la vez esa maduracién también se va dando de proximal a distal, es decir el control
voluntario del cuerpo inicia en el hombro posteriormente el codo, el antebrazo, la
mufieca, la mano y los dedos; primeramente realizando una prehension palmar,
prehension digital y una prehension de pinza fina con primero y segundo dedo o pulgar

e indice.

Dentro de la estimulacidon en neurodesarrollo se ha clasificado todo lo anterior en cuatro

etapas o niveles:
a) Nivel medular; corresponde al control de cuello.
b) Nivel de tallo cerebral; corresponde a la sedestacion.
c) Nivel de cerebro medio; corresponde al gateo.

d) Nivel corteza cerebral; corresponde a la marcha.

Ademas se tiene que hablar de la regulacion del tono muscular ya sea para disminuirlo

o aumentarlo en forma voluntaria hasta llegar al eutono o tono adecuado.
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Es necesario también considerar la disminucién e inhibicién de algunos reflejos la cual
da paso a otro reflejos mas elaborados e integrales o a funciones voluntarias de la
cavidad oral miembros inferiores, miembros superiores y el tronco corporal, los cuales

también van siendo a nivel medular, a nivel de tallo cerebral, cerebro medio y corteza.
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Anexo 27: Portada y resumen del Folleto Afectivo Emocional:

LA IMPORTANCIA DEL DESARROLLO
AFECTIVO EMOCIONAL EN LA MADURACION Y
EL APRENDIZAJE

CRIE

VaLLE DE ToLuca

Folleto No. 7: creacion Andrés Joaquin Jiménez Ramirez, Nov. 2005
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GLOSARIO DE TERMINOS

A.B.1.C.: Adaptative Behaviour Inventory for Children

A.M.E.R.P.l.: Asociacion Mexicana para el Estudio del Retardo y la Psicosis Infantil,
A.C.

A.M.P.1.A.: Asociacion Mexicana para el Estudio de la Psicosis Infantil y el Autismo
A.P.A.C.I1.LA.P.: Asociacion pro Personas con Paralisis Cerebral

A.T.P.: Asesor Técnico Pedagogico

B.E.L.E.: Bateria de Evaluacién de la Lengua Espafiola

C.A.M.: Centro de Atencion Multiple

C.A.S.: Unidades de Atencion a Nifios con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes
C.A.T.: Children Aperception Test

C.A.T.S.: Capacitacion para el Trabajo e integracion Social

C.I.E.: Centro de Investigacion y Educacion

C.O.N.A.F.E.: Confederacion Nacional del Fomento Educativo

C.O.N.F.E.: Confederacion Mexicana de Organizaciones en Favor de la Persona con
Discapacidad Intelectual A.C.

C.R.LLE.: Centro de Recursos e Informacién para la Integracion Educativa

D.C.: Dafio Cerebral

D.G.E.E.: Direccion General de Educacion Especial

D.l.: Discapacidad Intelectual

DIF: Sistema para el desarrollo Integral de la Familia

E.E.: Educacion Especial

E.N.E.F. IXTACALA: Facultad de Estudios Superiores Ixtacala

E.N.L.A.C.E.: Prueba para la Evaluacion Nacional de logros Académicos en Centros
Escolares (primaria)

E.R.: Escuela Regular

I.N.C.: Instituto Nacional de Ciegos

[.N.C.H.: Instituto Nacional de Comunicacién Humana

[.N.O.: Instituto Nacional de Ortopedia

[.N.P.: Instituto Nacional de Pediatria

I.N.R.: Instituto Nacional de Rehabilitacion
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INDEX FOR INCLUSION: Guia para la Evaluacion y la Mejora de la Educacion Inclusiva
K-ABC: Bateria de Inteligencia secuencial, simultanea de Kaufman

N.E.E.: Necesidades Educativas Especiales

P.E.CA.FV.BA.: Prueba Experimental de las Capacidades psicofuncionales Basicas
para el Aprendizaje Escolar

[.M.S.E.R.S.: Instituto de Migraciones y Servicio Social

P..S.A.: Programme for International student Assessment

S.E.l.LE.M.: Servicios Educativos al Estado de México

S.0.M.P.A.: System of Multicultural and pluralistic Assessment

T.D.A.H.: Trastorno por déficit de Atencion e hiperactividad

U.B.R.1.S.: Unidades Bésicas de Rehabilitacion e Integracion Social

U.N.A.M.: Universidad Nacional Autbnoma de México

U.N.E.S.C.O.: Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la
Cultura

U.R.I.S.: Unidades de Rehabilitacion e Integracion Social

U.S.A.E.R.: Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular

W.L.S.C.R.M.: Escala de Inteligencia de Wechsler Revision Mexicana
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